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RESUMO

Um dos principios pedagdgicos que norteia o sistema educativo mogambicano € a incluséo de
alunos com NEE nas turmas regulares. Tomando em conta este principio, o presente trabalho
tem como objectivo analisar a incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais a
partir das percepc¢des dos professores do Ensino Primario Regular. Para o efeito, optou-se pela
abordagem qualitativa e como instrumentos de recolha de dados recorreu-se a analise
documental, a observacdo ndo-participante e a entrevista semi-estruturada que foram
aplicadas aos professores e gestores. Do estudo realizado, concluiu-se que apesar de 0S
professores adoptarem diferentes tipos de estratégias, tais como, colocar o aluno na parte
frontal da sala; usar cartazes e desenhos dos materiais didacticos, aplicar actividades como
contos, jogos, musicas e dancas no processo de ensino-aprendizagem e ndo discriminar no
tratamento dos alunos, o processo de inclusdo ndo ocorre eficazmente uma vez que 0s
mesmos ndo tém formacdo especifica em Educacdo Inclusiva. Aliado a isso, as infra-
estruturas escolares ndo apresentam as condi¢Bes adequadas visando a inclusdo. Diante desta
realidade, sugere-se a realizacdo da capacitacdo de professores em matérias de Necessidades
Educativas Especiais e a adequacéo das infra-estruturas escolares com a construcdo de rampas

entre outras formas de acessibilidade.

Palavras-chave: Incluséo; Percepgédo, Necessidades Educativas Especiais e Ensino Regular
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CAPITULO I - INTRODUCAO
Neste capitulo faz-se a abordagem do contexto em que se enquadra esta pesquisa,
nomeadamente, a contextualizacdo, a formulacdo do problema de pesquisa, 0s objectivos, as

perguntas que norteiam o estudo e a justificativa.

1.1.  Contextualizagdo
Nos ultimos tempos, a tematica da inclusdo escolar de alunos com Necessidades Educativas

Especiais (NEE), quer aos niveis internacionais e nacional, tem sido amplamente discutida.

As entidades singulares e colectivas, que operam na area dos direitos humanos e, em
particular, da educacdo, vém intensificando as politicas e estratégias de maneira que esse
direito seja gozado de forma integral e efectivo, isto €, independentemente da deficiéncia;

limitacdo e ou necessidade que o individuo possa ter.

O trabalho em destaque faz a andlise da inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque, localizada no Distrito de
Marracuene, Provincia de Maputo, a partir das percepcdes dos professores de Ensino
Regular

Um dos documentos sobejamente referenciados no quadro do debate sobre a inclusdo escolar
dos alunos com NEE no ensino regular, € a Declaracdo de Salamanca de 1994. Aborda sobre
a defesa e proteccdo de alunos com NEE no ensino regular. O seu principio fundamental
consiste em todas as criancas aprenderem juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. As Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos 0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades, (UNESCO, 1994).

O processo de inclusdo de pessoas com NEE na escola, em geral, como refere Carvalho
(2004), significa uma revolucdo educacional, um caminho fundamental para que se atinja,
também, a inclusdo social. Constitui-se em uma meta cada vez mais firme nos diferentes
sistemas e envolve o descortinar de uma sociedade eficiente, diferente, aberta, comunitaria,
solidaria e democrética, onde a multiplicidade nos leva a ultrapassar o limite da integracéo e

alcancgar o objectivo de uma sociedade que almeja a igualdade para todos.



Na escola, portanto, o espago primordial e fundamental na manifestacdo da diversidade,
existe a necessidade de repensar e defender a escolarizacdo como principio inclusivo,

reconhecendo a possibilidade e o direito de todos os cidad&dos (Correia, 1999).

No contexto da inclusdo escolar de alunos com NEE, o processo deve ser equacionado
prevendo uma educacdo apropriada as caracteristicas e necessidades dos alunos, tal como
refere Correia (2008). O autor diz, ainda, que esses alunos devem ser inseridos numa

moldura educativa que defenda os seus direitos e responda as suas necessidades especificas.

Correia (2008) acrescenta que a escola tem um papel preponderante na resposta aos direitos
dos alunos com NEE e deve ser uma referéncia na procura de solugdes para combater
qualquer tipo de discriminagéo e preconceito, que ainda possa existir contra as pessoas com
NEE.

1.1.1. Convengdes internacionais da Educacéo Inclusiva
Segundo Omote (1999), os movimentos a favor da inclusdo surgiram na década de 80 do
século passado. A sociedade tomou consciéncia da necessidade da fusdo entre o ensino

comum e o ensino especial para a melhoria da oferta educativa aos alunos com NEE.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, (DUDH), de 1948, desempenha um papel
importante para o reconhecimento dos direitos de todas as pessoas, independentemente das
deficiéncias e diferencas que apresentam, segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO, 1990). Por conseguinte, nas Gltimas décadas, a
tendéncia na politica social tem sido fomentar a inclusdo, pois ela é parte essencial da
dignidade e do exercicio dos direitos humanos.

Em 1990 foi realizada, em Jomtien, a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos,
baseada no pressuposto de que toda a crianga, jovem e adulto, tém o direito humano de se
beneficiar de uma educacdo que satisfaca as suas necessidades basicas de aprendizagem
(UNESCO, 1990). Nesta sequéncia, em 1994, foi realizada em Salamanca, a Conferéncia
Sobre Necessidades Educativas Especiais, cujo principio fundamental foi o de que ... todos
os alunos [devem] aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem,” (UNESCO, 1994, p. 11). Nestes termos, a

Educacédo Inclusiva teve maior repercusséo a partir da Declaragdo de Salamanca, em 1994,
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quando passou a ser vista como uma acgdo educacional humanistica e democrética, que
percebe o sujeito em sua singularidade, com o objectivo de promover 0 seu crescimento,

satisfacdo pessoal e insercdo social.

Este conceito carrega uma dimensdo politico-social, uma vez que € uma proposta
educacional defensora dos oprimidos e diferentes, criando condigdes para o exercicio da
cidadania, perspectivando a constru¢do de uma sociedade mais justa e, consequentemente,
mais humana (UNESCO, 1994).

A Educacdo Inclusiva é um sistema de educacgdo e ensino em que os alunos com NEE séo
educados na escola do bairro, em ambientes de salas de aulas regulares, apropriadas para a
sua idade cronoldgica, com colegas que ndo tém deficiéncias e onde Ihes sdo oferecidos
ensino e apoio de acordo com as suas capacidades e necessidades individuais, segundo Jesus
& Martins, (2000), citados por Cardoso, (2011).

Borges (2016) refere que a escola inclusiva apela a uma escola que tenha atencdo para com
todos os alunos; que respeite trés niveis de desenvolvimento essenciais, nomeadamente:
académico, socio-emocional e pessoal, de forma a proporcionar a todos os alunos uma

educacdo apropriada, orientada para a maximizacao do seu potencial.

César (2003) acrescenta que a educacdo inclusiva consiste em celebrar a diversidade,
encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como ameacadoras,
como um perigo que pde em risco a propria integridade, apenas porque € culturalmente

diversa da do outro que se tem como parceiro social.

A aceitacdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacdo entre diferentes e a aprendizagem
da multiplicidade sdo, assim, valores que norteiam a inclusdo social, entendida como o
processo pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder incluir, em todos os seus sistemas,
pessoas com necessidades especiais e, em simultaneo, estas se preparam para assumir o0 seu

papel na sociedade.

O principio da igualdade de direitos entre pessoas com e sem deficiéncia implica que as
necessidades de cada individuo tenham igual importancia, que deverdo constituir a base do

planeamento das sociedades e que todos 0s recursos devem ser empregues de modo a
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garantir o seu acesso a todos 0s servi¢cos comunitérios, (Programa Mundial de Accédo para as
pessoas deficientes, ponto 25).

1.1.2. Politicas Nacionais de Educacéo Inclusiva

No pensamento do processo de inclusdo, as politicas educacionais tém fundamento no
principio da igualdade de direitos entre as pessoas, com 0 objectivo de uma educagdo de
qualidade para todos, sem discriminacdo e respeitando, acima de tudo, as diferencas
individuais e, dessa forma, garantindo, ndo s6 0 acesso a essa educacdo, mas, também, a

permanéncia desses individuos até a sua formacéo (Chambal, 2007).

O principio da igualdade de oportunidades no acesso a educacdo, em Mogambique, surgiu,
pela primeira vez, com a Constituicdo da Republica de Mocambique (CRM), em 1990 que,
no artigo 92, estabelece que 1. “Na Reptiblica de Mogambique, a educacdo constitui direito e

dever de cada cidadao”; e 2. “O Estado promove a extensdo e a igualdade de acesso de todos

os cidaddos ao gozo deste direito”.

O Governo mogambicano adoptou a Politica Nacional de Educacdo, através da Resolugdo n®
8/95, que operacionalizou o Sistema Nacional de Educagdo (SNE), tendo sido concebido o
primeiro Plano Estratégico da Educacdo (PEE), para o periodo de 1999-2003, que tinha

como lema, "Combater a Exclusdo, Renovar a Escola” (MINED, 1998).

Foi neste contexto que, em 1998, em resposta a Declaragdo de Jomtien, de 1990, e a
Declaracdo de Salamanca, de 1994, foi formalmente introduzida a Educacdo Inclusiva em
Mocambique pelo Ministério da Educacdo (MINED), como parte integrante do PEE 1999-
2003, tendo iniciado um projecto designado Escolas Inclusivas (1998). O projecto tinha,
como pano de fundo, a contribuicdo no combate a exclusdo escolar e a melhoria gradual da
qualidade de ensino através da valorizacdo profissional do professor na formacdo continua
(Mandlate, 2012).

Para melhorar os servigos oferecidos aos alunos com NEE o Projecto tinha como base o
principio de inclusdo e adoptou uma estratégia que consistia em integrar nas escolas e salas
de aula existentes 0 maior nimero possivel de alunos com NEE. Igualmente, iria exigir
esforcos de preparacédo dos pais e das comunidades para as mudangas que acompanhassem a
inclusdo nas suas escolas, bem como apoios de desenvolvimento de estratégias de ensino e

materiais apropriados para uso em salas de aula inclusivas.



Em 1999 foi aprovada pelo Governo mogambicano e ratificada a Convencédo Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, através da Resolugdo n.° 29/2010, de 31 de
Dezembro, nos termos da qual o Estado, enquanto Estado Membro da ONU (Organizacéo
das Nacdes Unidas), reconheceu o direito das Pessoas com Deficiéncia a Educacdo e
compromete-se em promover este direito sem discriminacdo e numa base igualitaria de

oportunidades, criando um sistema de educacéo inclusiva a todos os niveis.

Em 2004, foi aprovada a Constituicdo da Republica de Mocambique, em revogacao a de
1990. No novo documento constitucional, manteve-se o Direito a Educagcdo como um direito
fundamental de todos os cidaddos mogambicanos, e reafirmou nos artigos 35.%, 37.°, 88.° e
125.°, o principio da inclusdo social e igualdade de oportunidades das pessoas com
deficiéncia, realcando a necessidade da criacdo de condi¢bes para que todos os cidadaos

tenham acesso a educacéo.

De acordo com o Plano Estratégico da Educacdo (2006-2011) o Ministério da Educacdo e
Cultura promove o direito de todas as criangas a educacdo basica, incluindo aquelas que
apresentam dificuldades de aprender ou Necessidades Educativas Especiais. A estratégia do
MEC para melhorar os servicos prestados, esta baseada no principio da inclusdo. A mesma
procura assegurar que as criancas, jovens e adultos com NEE sejam integradas nas escolas
regulares, em vez de serem segregadas em escolas separadas ou completamente excluidas
deste meio. A formacéo de professores, o reforco da gestdo das escolas e as ligacdes solidas

com as comunidades sdo os elementos-chave para uma inclusdo com sucesso.

Outra contribuicdo relativa a Educacdo Inclusiva em Mocambique € apontada no Plano
Estratégico da Educacdo, (2012-2016), ao referir que a Educacgdo Inclusiva se baseia huma
estratégia de consolidacdo de reformas que promovem a inclusdo, como a formacdo de
professores em matéria de NEE, disponibilidade de materiais didacticos para alunos com

NEE e, por Gltimo, a inclusdo de todos os alunos nas salas e escolas regulares.

No PEE (2006-2010/11) defende-se que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
promove o direito de acesso de todas as criancas em idade escolar & educagdo basica,
incluindo aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem ou necessidades educativas
especiais. O PEE (2012-2016), advoga que o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano, (MINEDH), promove o direito de todas as criangas, jovens e adultos, a uma

educacdo basica, incluindo aquelas que apresentam dificuldades fisicas e/ou de

5



aprendizagem e, portanto, necessitam de uma atencdo especial. A estratégia assenta no
principio da inclusdo, com vista a assegurar que as criangas, 0s jovens e 0s adultos com
necessidades educativas especiais e/ou com deficiéncia, possam frequentar em escolas

regulares.

Com este tdpico, procurou-se discutir as politicas curriculares que abordam sobre a inclusdo
de alunos com NEEA nas turmas regulares, com o destaque para os Planos Estratégicos da
Educacdo. Conforme se pode notar todos enfatizam a questdo da inclusdo em resposta aos

diversos tratados internacionais e nacionais aderidos pelo Estado mogambicano.

O trabalho é composto por cinco capitulos, sendo o primeiro atinente a introducdo. Nele sdo
abordados a contextualizacdo, a formulacdo do problema, os objectivos, as perguntas de
pesquisa e a justificativa. O segundo capitulo compreende a revisdo da literatura.
Debrucando-se, primeiro, sobre o referencial tedrico, a tipologia das Necessidades
Educativas Especiais, as convencdes, as modalidades, as teorias, estudos sobre as atitudes
dos professores, as politicas nacionais, formacao de professores e estado da arte. O terceiro
capitulo é relativo ao itinerario metodoldgico, onde aborda se o tipo de pesquisa, a descri¢do
do local, a populagéo, as técnicas e instrumentos, a testagem, limitacGes do estudo e questdes
éticas. O quarto capitulo diz respeito a apresentacdo e discussao dos resultados, detalhando-
os, a identificacdo e aplicacdo dos métodos, as estratégias e materiais utilizados, as
percepcdes e a discussdo dos resultados. Por ultimo, o quinto capitulo é relativo a conclusado
e sugestoes.

1.2.  Formulacéo do problema
Dentre varios actores educativos que operam na inclusdo escolar de alunos com NEE no
ensino regular, destacam-se os professores como sendo 0s principais responsaveis pela

garantia efectiva da mesma.

Autores como Correia (1999), Chambal (2007), Cardoso (2011), Cruz (2012) e Mandlate
(2012) séo unanimes em afirmar que o professor € o actor educativo que torna efectiva a
incluséo escolar de alunos com NEE nas turmas regulares. Para Mandlate (2012) ndo sdo as

politicas que fazem a inclusdo na sala de aulas, mas sim o professor.



Estudos realizados em torno da problemética da Educacdo Inclusiva em Mogambique,
apontam que os professores nem sempre mostram-se aptos em atender a deficiéncia dos

alunos com NEE inscritos no ensino regular.

O estudo realizado por Mangumbule (2015), constatou que os professores apresentam fraca
compreenséo sobre as questdes de inclusdo no processo de ensino-aprendizagem. Em alguns
casos regista-se resisténcia a inclusdo de alunos com NEE. Segundo o mesmo autor, a
relacdo professor-aluno é caracterizada por um clima de exclusdo, isto €, os professores nao
observam a diversidade dos alunos com vista a entender as necessidades de aprendizagem de

cada um.

Em coeréncia com Nguenha (2018), refere que os professores experimentam uma sensacao
de incapacidade por falta de preparacdo para trabalhar com alunos com NEE e por falta de

colaboracéo dos pais e encarregados de educacao.

Ciente da existéncia de alunos com NEE no ensino regular, realizou-se um estudo
exploratorio na Escola Primaria Completa de Mateque a fim de saber da existéncia de alunos
com NEE. De acordo com o Relatério Pedagdgico de 2019, disponibilizado pela Direccéo,
anualmente, inscrevem-se cerca de 2.000 alunos provenientes dos bairros circunvizinhos,
que a frequentam desde a 1% até a 72 Classes. Deste numero, pelo menos, um aluno com NEE

em cada classe é inscrito.

Ainda no dmbito do estudo exploratério, por um lado, apurou-se que os alunos com NEE
recebem aulas juntamente com o0s que ndo as tém e sem as condi¢cbes minimas para se
garantir a sua aprendizagem efectiva. Por outro lado, as infra-estruturas da escola ndo foram
erguidas para acomodar alunos com NEE. Face a estas constatagdes, coloca-se a seguinte
pergunta de partida: quais sdo as percepcdes dos professores sobre a inclusédo de alunos com

NEE da Escola Priméaria do 1 ° e 2 ° Graus de Mateque, no Distrito de Marracuene?
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14.

Objectivos do estudo
Os objectivos do estudo ramificam se em dois, conforme abaixo:

Obijectivo geral
Analisar sobre as percepgdes dos professores a inclusdo de alunos com NEE do
Ensino Primario Regular do Distrito de Marracuene.

Obijectivos especificos

Identificar os métodos, as estratégias e os materiais utilizados pelos professores na
inclusdo de alunos com NEE na Escola Primaria do 1 ° ¢ 2 ° Graus de Mateque;
Descrever a implementacdo dos métodos, estratégias e materiais utilizados pelos
professores na Escola Primaria do 1 ° e 2° Graus de Mateque; e

Discutir as percep¢des dos professores sobre a inclusdo de alunos com NEE na

Escola Primaria do 1° ¢ 2° Graus de Mateque.

Perguntas de pesquisa

Para responder aos objectivos, foram formuladas as seguintes perguntas de pesquisa:

a)

b)

1.5.

Que métodos, estratégias e materiais sdo utilizados pelos professores para a incluséo
de alunos com NEE na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

Como sdo implementados os métodos, as estratégias e os materiais utilizados pelos
professores para a inclusdo de alunos com NEE na Escola Priméaria do 1° e 2° Graus
de Mateque? e

Que percepcdes os professores tém sobre a inclusdo de alunos com NEE na Escola

Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

Justificativa

A formulacédo do tema desta pesquisa justifica-se pelo facto de se ter apurado a existéncia de

alunos com NEE na Escola Primaria do 1° ¢ 2° Graus de Mateque, sendo uma escola regular.

Ao realizar-se o estudo, procurou-se analisar a inclusdo de alunos com NEE a partir das

percepcOes dos professores.

Apesar de no processo de inclusdo intervirem varios actores educativos, este trabalho elegeu

apenas o professor dado o papel peculiar que ele desempenha na sala de aulas, onde, a

principio, deve haver maior inclusdo de alunos sem e com NEE, visto que ambos devem

aprender em igualdade de oportunidades e circunstancias.



A nivel da comunidade académica, a relevancia do estudo prende-se, por um lado, com o
facto de vir a ser um contributo tedrico para as discussfes cada vez mais crescentes sobre 0s
direitos educacionais das pessoas com NEE. Por outro, espera-se fornecer subsidios sobre a
formulacdo de um curriculo que responda as necessidades deste grupo de alunos, atendendo
o ritmo de aprendizagem de cada um e visando reduzir, de forma substancial, as desisténcias

ou repetigOes que se tém verificado na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque.

A nivel institucional, espera-se que o0s resultados deste estudo sirvam de referéncia para a
mudanca das praticas pedagdgicas e metodoldgicas de ensino que sdo utilizadas pelos
professores, adoptando modelos centrados no aluno, como base de construcdo social
orientada para as pessoas, para o respeito pelas diferencas individuais e para a dignidade de

todos 0s seres humanos.

Para o curso de Licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacdo, o estudo sera um
recurso bibliografico adicional para futuras pesquisas sobre o tema; devendo tracar algumas
linhas orientadoras para o desenvolvimento de curriculos que atendem as diferencas
individuais dos alunos na escola; e servird de guido para o planeamento da actuacdo no

campo das NEE.



CAPITOLO Il - REVISAO DA LITERATURA
Este capitulo faz a abordagem do referencial tedrico, dos principais conceitos discutidos por

autores que fundamentam a pesquisa e 0 estado da arte.

2.1. Referencial teérico
Neste topico serdo apresentadas as teorias das relacbes humanas e humanista de

aprendizagem que sustentam o estudo.

2.1.1. Teoria das rela¢des humanas.

O presente trabalho € norteado pela teoria das relagbes humanas. De acordo com Gustavo et
al (2010), surgiu nos Estados Unidos como resultado das conclusdes da Experiéncia de
Hawrtone. Foi a partir desse trabalho que Mayo percebeu a necessidade de tornar a
administragdo mais humana e democratica, ainda mais, quando as ciéncias humanas
influenciaram as organizagdes, ao libertarem-se dos conceitos rigidos e mecanicistas das
Teorias Classica e Burocratica. Com a Teoria das Relagdes Humanas surge uma nova

concepcao sobre a natureza do homem, o homem social.

Segundo Freire (2008), esta teoria se interliga com a inclusdo por ser um movimento
educacional social e politico que defende o direito de todos os individuos participarem, de
uma forma consciente e responsavel na sociedade de que fazem parte e de serem aceites e

respeitados naquilo que os diferencia dos outros.

Tal como referem Santos e Pinto (2018), é comum que os alunos olhem a relacdo com o
professor como coercitiva enquanto estes acreditam que seu relacionamento com os alunos é
satisfatorio. O ensino e a aprendizagem podem ser afectados pela ndo percepcdo dos alunos e
docentes acerca de como seus comportamentos influenciam na relagédo entre ambos. N&o

obstante, a relacéo entre professor e aluno marcada por contradi¢coes, conflitos e negacgdes.

Assim, como qualquer outra relacdo de poder, a autoridade foi e continua sendo
questionada. Entretanto, com o crescimento da cultura digital e a consequente facilitacdo da
comunicagéo e supera¢do da disjuncao espaco e tempo, vém-se impactos, também, na sala de

aula.
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Antigamente, a detencdo de conteldos era 0 que justificava a autoridade do professor,
contudo, com a internet, as informacdes estdo a disposicao de todos, e é quando a funcdo da

escola e a autoridade do professor passam a ser debatidas (Pinho & Mariani, 2017).

No contexto das relagdes entre alunos e professores, é possivel considerar que a autonomia
deve ser estimulada através da valorizacdo das relacbes humanas, do conhecimento escolar,
do desenvolvimento das ideias e da criacdo de novas producdes e interpretacdes, construindo

a consciéncia e a liberdade (Santos, 2015).

2.1.2. Teoria humanista de aprendizagem

Tavares (2007) considera alguns principios psicopedagogicos da teoria humanista que

influéncias o processo de ensino e aprendizagem. A preocupacado central ndo deve ser com o

ensino, mas sim com a aprendizagem numa perspectiva de desenvolvimento da pessoa

humana:

a) Centrar a aprendizagem no sujeito e nas suas necessidades, na sua vontade e nos seus
sentimentos;

b) Desenvolver no individuo a responsabilidade pela auto-aprendizagem e incutir-lhe o
espirito de auto-avaliacao;

c) Centrar a aprendizagem em actividades e experiéncias significativas para o
educando;

d) Desenvolver no seio do grupo relagdes interpessoais baseadas na empatia;

e) Ensinar a sentir e ndo apenas a pensar;

f) Ensinar a aprender;

o)) Criar no seio do grupo uma atmosfera emocional positiva, que ajude o educando a

integrar novas experiéncias e novas ideias; e
h) Promover a aprendizagem activa, orientada para processos de descoberta, autbnomos
e reflexivos. Escolar, enquanto uma relacdo de disciplinas a serem trabalhadas, deixa

de ser o foco da escola.

Os principios desta teoria, € que para 0 Humanismo a educacdo deve estar centrada
merecidamente no sujeito e ndo somente no objecto de aprendizagem, na area de
conhecimento, no contetdo a ser estudado. Diante dessa prerrogativa, o professor deve
colocar recursos a disposicdo da turma, em interaccdo grupal, num clima de liberdade,

ficando atento as ideias, a criatividade e aos variados sentimentos dos alunos.
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2.2.  Quadro conceptual
Neste topico, sdo discutidos os conceitos-chave que corporizam o quadro conceptual do
estudo, nomeadamente: Inclusdo, Percepcdo, Necessidades Educativas Especiais, Ensino

Regular e o Estado da Arte.

2.2.1. Incluséo

Pacheco (2007, p. 211) “define inclusdo como sendo uma possibilidade que se abre para o
aperfeicoamento da educacdo escolar e para o beneficio de todos os alunos com ou sem
deficiéncia”. Para Ainscow (2004) inclusdo significa o aluno estar na escola, participando,

aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades.

A luz das definicbes acima citadas, constata-se que os autores tém a mesma linha de
pensamento que se enquadra no trabalho por fazer mencdo da criagdo de condicdes
adequadas para que o aluno com NEE desenvolva suas potencialidades sem necessariamente

precisar de um auxilio.

2.2.2. Modelos de educacao de pessoas com Necessidades Educativas Especiais
Nesta seccdo, aborda-se o percurso historico da educacdo das pessoas com NEE ou
deficiéncias, os seus fundamentos, os principios da escola inclusiva, as teorias de

administracao relacionadas com o paradigma de incluséo.

A andlise do percurso histérico da questdo da inclusdo indica que houve diferentes fases, em
diversas épocas e culturas, nomeadamente, fase de: exclusdo, segregacdo, integracdo e

inclusao.

a) Da exclusdo a segregacao

Ao longo do século XIX e até a primeira metade do século XX, as pessoas com deficiéncia
eram inseridas em instituicGes de cariz marcadamente assistencialista. O clima social era
propicio a criagdo de instituicdes cada vez maiores, construidas longe das povoages, onde
as pessoas com deficiéncia, afastadas da familia e dos vizinhos, permaneciam

incomunicaveis e privadas de liberdade, segundo Garcia (1989), citado por Jiménez (1997).

As concepgOes pos-renascentistas que vieram dar fundamento a Escola Nova, as
transformacdes sociais que comecaram a verificar-se na Europa, a consciéncia de que a

deficiéncia mental e a doenca mental ndo podiam ser confundidas (o que sé viria a acontecer

12



a partir dos estudos de Esquirol, em 1818), foram marcos relevantes para a educagdo das
pessoas com deficiéncia, através do interesse que alguns médicos educadores, como ltard,
Seguin e Maria Montessori lhe consagraram, conforme refere Garcia (1989), citado por
Jiménez (1997).

O autor acima citado defende que a institucionalizagdo teve, numa fase inicial, um caracter
assistencial. A preocupacdo com a educacdo surgiu mais tarde, atraves de reformadores
sociais, de clérigos e de médicos, com a contribuicdo de associagdes profissionais entdo
constituidas e com o desenvolvimento cientifico e técnico que se foi verificando, de que
foram exemplo os testes psicotécnicos de Binet e Simon, cuja escala métrica da inteligéncia

permitia avaliar os alunos que iam para as escolas especiais.

Na década quarenta do século XX, assistiu-se, ainda, a construcdo de centros para pessoas
com deficiéncias. Mas, a partir dos anos sessenta do mesmo século, 0s pressupostos tedricos
e as praticas de institucionalizacdo comecaram a ser questionados. Nesse ambito, as
transformacdes social pos-guerra, a Declaracdo dos Direitos da Crianca e dos Direitos do
Homem, as Associacdes de Pais entdo criadas e a mudanga de filosofia relativamente a
educacdo especial, que estiveram na origem da fase da integracdo, contribuiram para
perspectivar a diferenga com um outro “olhar”, conforme Garcia (1989), citado por Jiménez

(1997).

b) Da segregacdo a integracao

Rodrigues (2006) defendia-se que um atendimento educativo diferenciado e individualizado,
para que cada aluno pudesse atingir metas semelhantes, o que implicava a necessidade de
adequar métodos de ensino, meios pedagdgicos, curriculos, recursos humanos e materiais,
bem como os espagos educativos, tendo em conta que a intervengdo junto destes alunos,
respeitando a sua individualidade, deveria ser tdo precoce quanto possivel e envolver a

participacao das familias.

Na mesma ldgica, Silva (2001) sublinha que a integracéo escolar decorreu da aplicagdo do
principio de normalizacdo e, nesse sentido, a educacdo das criancas e dos alunos com
deficiéncia deveria ser feita em instituicdes de educacéo e de ensino regular. A mesma autora
sublinha, ainda, que a integracdo escolar comegou a ser uma pratica corrente nos paises da
Europa do Norte nos anos 50 e 60 e nos EUA, a partir de 1975, ap0s a aprovagédo pelo

Congresso da PublicLaw (TheEducation for AllHandicappedChildrenAct).
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Correia (1991) salienta que a lei defendia a educacgéo publica e gratuita para todos os alunos
com deficiéncia, avaliacdo exaustiva e praticas ndo discriminatorias quer cultural quer
racialmente, a colocacdo dos alunos num meio 0 menos restritivo possivel, a elaboracédo de
planos educativos individualizados que deveriam ser revistos anualmente pelos professores,
encarregados de educacdo e 6rgdos de gestdo da escola, a formacao de professores e outros

técnicos e o envolvimento das familias no processo educativo dos seus educandos.

A integracdo fundamentou-se em pressupostos segundo os quais todos os individuos se
desenvolvem através da mesma sequéncia de estadios, independentemente das dificuldades
que apresentam, dependendo do seu desenvolvimento e dos mesmos factores necessarios a
todas as pessoas, nomeadamente o ambiente precoce rico, estimulante e abundante (Hunt),
ambiente de aprendizagem activo, incluindo uma forte énfase na préatica e participacdo a
partir dos primeiros anos e dai em diante (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 570).

C) Da integracdo a inclusao

O percurso até a inclusdo envolveu um conjunto de decisdes e medidas tomadas no seio de
organizacOes e agéncias internacionais, como as Na¢6es Unidas e a UNESCO, que tiveram
extremamente importancia na introducdo progressiva de politicas sociais favoraveis a sua

implementacao.

O movimento a favor da inclusdo foi fortemente impulsionado pela Declaracdo de
Salamanca aprovada pelos representantes de varios paises e organiza¢des internacionais em
1994, defendendo que a escola regular deve ajustar-se a todas as criancas independentemente
das suas condic¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criangas com deficiéncia ou
sobredotadas, criangas de rua ou criangas que trabalham, criancas de populagdes imigradas
ou némadas, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de

areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994).

Este documento contribuiu decisivamente para perspectivar a educacdo de todos os alunos
em termos de suas potencialidades e capacidades, curriculos, estratégias pedagdgicas e
recursos adequados a utilizar, organizacdo escolar facilitadora destas medidas e da

cooperacdo entre docentes e comunidade.
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2.2.3. Necessidades Educativas Especial

Na perspectiva de Correia (1997), Necessidades Educativas Especiais sdo aquelas sentidas
por alunos que exibem determinadas condi¢cfes especificas, podendo necessitar de apoio de
servicos de educacdo especial durante todo o seu percurso escolar, ou ndo, de forma a

facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socio-emocional.

O conceito de Necessidades Educativas Especiais foi usado inicialmente para distinguir, no
espaco publico, as criangas com deficiéncia, e, ao longo do tempo, foi ganhando novos
contornos, até a actual concepc¢do, em que € entendido como a busca de estratégias de modo
que estas pessoas sejam educadas segundo as suas necessidades, de modo a garantir a sua

inclusdo na sociedade (Lima, 2006).

Por seu turno, Brennan (1990) entende que Necessidades Educativas Especiais referem-se a
certos alunos que tém dificuldades maiores que o habitual (mais amplas e mais profundas) e
que precisam de ajudas complementares especificas, como meios didacticos ou servicos

particulares e definidos, em funcdo das suas caracteristicas pessoais.

H& convergéncias na definicdo de Correia (1997) e Brennan (1990), na medida em que
ambos descrevem criangas e jovens com dificuldades de aprendizagem. No entanto, a
definicdo de Correia (1997) é mais abrangente porque ndo se limita somente em trazer a luz
a questdo das dificuldades de aprendizagem, mas também os problemas de natureza social,
fisica e intelectual dos alunos.

a) Tipologia das Necessidades Educativas Especiais

Segundo Cruz (2012) no contexto educativo em geral, existem dois tipos de NEE, a referir:
as temporérias e as permanentes. No que concerne as necessidades educativas temporarias
estas exigem modificacdo parcial do curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do
aluno num determinado momento do seu desenvolvimento. Sdo relativas a problemas de
leitura, escrita e célculo, ao nivel do desenvolvimento motor, perceptivo, linguistico ou

socio-emocional.

Relativamente as criangas com NEE permanentes exigem adaptacGes generalizadas do
curriculo, adaptando-o as caracteristicas do aluno. As adaptacdes mantém-se durante grande
parte ou todo percurso escolar do aluno. Neste encontram-se as criangas ou jovens com

problemas de origem organica e intelectual, como a deficiéncia mental ligeira, moderada,
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severa e profunda, dotados e sobredotados, com dificuldades de aprendizagem, funcionais,
sensoriais como sejam 0s cegos e ambliopes, surdos e hipo acusticos, com défices

socioculturais e econdmicos graves, entre outros (Cruz:2012).

Os problemas referidos acima poderdo fomentar maiores ou menores alteracGes, no

desenvolvimento destes individuos.

b) Formacao dos Professores em Matéria de NEE em Mocgambique

Segundo Rodrigues (1980), formacdo de professores é nada mais que um ensino
profissionalizante para o ensino, portanto, a formacdo dos professores é vista como uma
actividade intencional que se desenvolve no sentido de contribuir para a mera

profissionalizacao dos sujeitos encarregados de educar as geragdes mais novas.

Estudos desenvolvidos por Fonseca (1980) indicam que a atitude do professor € um dos
factores que mais contribui para o sucesso de qualquer medida de atendimento de alunos
com NEE. De facto, como comprovam as praticas do dia-a-dia nas nossas escolas, ndo basta
determinar legalmente o atendimento para que ela aconteca, mas sim criar condi¢des basicas

para que se efectivo.

Neste contexto, Chambal (2007) refere que em 1998 foi institucionalizado o projecto
“Escolas inclusivas”, que tinha como objectivo o desenvolvimento escolar mediante a
formacdo de professores para responder os alunos com NEE na sala de aulas do sistema
regular de ensino. Sendo que, para atingir estes propositos foi adotado como instrumento de
accdo, o conjunto de materiais do projecto UNESCO: formacdo de professores,
“Necessidades Educativas Especiais na sala de Aula”, que ja foi implementado em mais de

50 paises.

Por seu turno, o Ministério da Educacdo (1999-2003) definiu como estratégias a formacéo
inicial e em exercicio de professores em matéria de necessidades educativas especiais, a
capacitacdo de pessoal docente sem formacdo pedagdgica e a producdo de materiais

especificos de apoio para o0s alunos com necessidades educativas especiais

Na sua estratégia de accdo, o Ministério da Educacdo e Cultura (2006) define como
perspectiva de médio e longo prazo, transformar as escolas especiais existente em centros de

recurso e de apoio ao ensino basico na area das necessidades especiais na sala de aula, com
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criagdo de trés centros de recursos nas zonas Norte e Sul de Mogambique, que Serdo
destinados a educacdo/ensino, formacao orientagdo pré-vocacional, vocacional, profissional
e reabilitacdo de alunos com NEE e como recursos as instituicdes de formacgdo de

professores.

2.2.4. Percepcao

De acordo com Ferreira (2010), percepcdo €, em Psicologia, Neurociéncia e Ciéncias
Cognitivas, a funcdo cerebral que atribui significado a estimulos sensoriais, a partir do
historico de vivéncias passadas, onde, através dela um individuo organiza e interpreta as suas

impressoes sensoriais para atribuir significado ao seu meio.

Por sua vez, Pacheco (2007), entende a percepcdo como sendo a capacidade de captar,

processar e dar sentido de forma activa a informacédo que alcanga 0s nossos sentidos.

Das definicbes apresentadas por Pacheco (2007), pode-se depreender que a percepcao refere-
Se a um processo cognitivo que nos permite interpretar o nosso meio envolvente, através dos
estimulos captados através dos 6rgdos sensoriais. Pode-se concluir, também, que sdo as
habilidades para captar, processar e entender a informagéo que 0s nossos sentidos recebem

para a vida quotidiana porque permitem compreender o ambiente.

2.2.5. Ensino Regular
E entendido por Saviani (2010), como sendo aquela que segue a educagio comum, com 0s
niveis de ensino e faixas etarias estabelecidas, garantindo espaco para todos os alunos no

ambiente escolar.

Por sua vez, Rocha (1999), define Ensino Regular como processo ou método de ensino-
aprendizagem realizado em instituicdes escolares publicas e privadas, regulamentado por

legislacao e estruturado em sistema de ensino.
A partir das defini¢bes apresentadas por Saviani (2010) e Rocha (1999), pode-se perceber o

Ensino Regular como sendo aquele que garante a igualdade de oportunidades de

Aprendizagem e colocar todos os alunos no mesmo ambiente.
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2.3. Estadodaarte
O estado da arte do presente trabalho, baseou-se na revisdo da literatura de algumas obras
sobre as percepcdes dos professores na inclusdo de alunos com Necessidades Educativas

Especiais

2.3.1. Reviséo de literatura

Vasconcelos (2012), com o tema: Formacédo de Professores e Educacdo Inclusiva: uma
perspectiva de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico na ilha de S. Miguel, através da
abordagem quantitativa e qualitativa, concluiu que a maior parte dos professores aponta para
o facto de necessitar de formacdo ao nivel da formacdo técnica no &mbito das NEE,
revelando especial preocupacdo em aprofundar conhecimentos acerca das diferentes
tipologias de NEE. Ao nivel das estratégias de intervencdo, os professores referem necessitar

mais de formacao ao nivel da organizacao do trabalho em funcdo dos alunos com NEE.

Cardoso (2011), num estudo subordinado ao tema: Incluséo de Alunos com Necessidades
Educativas Especiais no Ensino Basico: Perspectivas dos Professores, com o recurso a
abordagem qualitativa, concluiu que nédo se deve ignorar a importancia do papel do professor
no sucesso educativo dos alunos, tendo em conta os varios estudos que indicam que a escola
e, em especial os professores, influenciam de forma preponderante a aprendizagem dos
alunos, através de atitudes positivas, de uma boa gestdo da turma e do recurso a
metodologias e préaticas pedagdgicas adequadas aos conteludos e as caracteristicas dos
alunos. Por conseguinte, é fundamental que o professor compreenda a importancia do seu
trabalho para a criacdo de ambientes inclusivos, onde todos os alunos tenham as mesmas

oportunidades de alcancar o sucesso escolar.

Relativamente ao contexto mogambicano, Nguenha (2018), realizou um estudo intitulado:
andlise dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacéo da politica de
educacdo inclusiva — caso da Escola Primaria Completa Kurhula (2017-2018). Com recurso
aos métodos qualitativo e quantitativo, onde concluiu-se que os professores experimentam
uma sensacao de incapacidade por falta de preparacdo para trabalhar com alunos com NEE e

por falta de colaboragéo dos pais e encarregados dos alunos.

Um estudo realizado por Nhapuala (2014), cujo tema é Formacao Psicologica Inicial de
professores: atencdo a educacdo inclusiva em Mocgambique, tendo aplicado os métodos

qualitativos e quantitativo, concluiu que a formacdo dos professores é continua e sistematica.
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Assegura que alguns aspectos que ndo foram abordados na formagéo inicial possam ser
incorporados em exercicios continuos de interaccdo com o professor na e sobre a sua escola.
Esta opcdo iria permitir que a formacdo continua esteja orientada para problemas muito
concretos com os quais ele se defrontara no seu quotidiano, 0 que certamente tornara

instrumental, significativa e mais facilmente aplicavel a aprendizagem dai decorrente.

Por seu lado, Mandlate (2012), na sua pesquisa subordinada ao tema: Politicas e Praticas de
Diferenciacéo e Inclusdo Curricular em Mogambique: um estudo de caso nas Provincias de
Maputo e Cidade de Maputo, com a aplicagdo dos métodos qualitativo e quantitativo
concluiu que a legislacdo em vigor no pais € clara quanto a necessidade da implementagéo
do ensino inclusivo mas ainda ndo foram criadas condi¢cGes materiais, financeiras e humanas
(professores qualificados), para o efectivo e pleno funcionamento no pais. A educacao
Inclusiva requer condicdes especificas que actualmente o pais ndo relne, apesar dos esforcos

que nesse sentido o governo tem vindo a evidenciar.

2.3.2. Estudos sobre as percepcdes dos professores em relagdo a inclusdo de alunos
com NEE no ensino regular
Na perspectiva do professor, podemos afirmar que este tem de criar condigdes de
aprendizagem adequadas para todos os alunos, "na forma como podera interessar (o aluno)
nas tarefas propostas, como podera mobilizar a sua curiosidade, como podera inseri-lo em
estimulantes trabalhos de grupo e em projectos que ajudam a prender a atencdo e a
desenvolver as suas capacidades de aprendizagem™ (Costa, 1999, p. 64), uma vez que cabe
ao professor mostrar a estas criancas que elas também sdo capazes de seguir em frente,

capacidades e interesses.

Um outro dado que podemos salientar é que os professores sentem dificuldades na gestdo do
tempo lectivo, uma vez que este era insuficiente para dar atencdo mais individualizada aos
alunos com NEE, confirmando a ideia de Ferreira (2013), que refere as infra-estruturas
inadequadas, a falta de recursos humanos e matérias, a falta de tempo de articulacéo e a falta

de formacao como os grandes obstaculos a implementacéo da incluséo.

A percepcdo dos professores é de que a Inclusdo “traz beneficios tanto para os alunos com
deficiéncias como para aqueles sem deficiéncias, mais colaborativas” (Orru, 2017), mas para
que tal possa acontecer é necessario 0 contributo e participacdo de toda a comunidade

escolar, para discussdo, cooperacdo e mobilizagdo (Fonseca, 2011), pois como refere
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Carvalho (2000) “numa sociedade para todos, cada um de nos é parte integrante dela e a

todos assistem o direito de ser incluido” (p.9).
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CAPITOLO 11I-METODOLOGIA

Na metodologia, encontra-se caracterizada a abordagem, os objectivos e o procedimento da
pesquisa, feita a descricdo do local do estudo, populacdo e amostra, técnicas, instrumentos e
procedimentos de recolha de dados, testagem e validacdo dos instrumentos de recolha de
dados, procedimentos de analise de dados e definigdo de categorias, limita¢cGes do estudo e

questdes éticas.

3.1.  Caracteristicas da pesquisa
Este topico caracteriza a pesquisa quanto a abordagem, objectivos e procedimentos da

pesquisa.

3.1.1. Quanto a abordagem

A presente pesquisa optou por uma abordagem qualitativa. Segundo Demo (2000, p. 151),
"As pesquisas qualitativas sdo exploratorias, isto €, estimulam os participantes a pensarem
livremente, mostra aspectos subjectivos abrindo espaco para interpretacdo”. Este método faz
uma apresentacdo da descricdo e analise dos dados em uma sintese narrativa, buscando
significados em contextos sociais especificos, porem com a possibilidade de generalizacdo

tedrica

3.1.2. Quanto aos objectivos

Quanto aos objectivos a presente pesquisa € exploratéria. Para Gil (2012, p. 2) a pesquisa
exploratorio "tem como objectivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vista a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”. Para o autor esta modalidade é
utilizada quando o propésito € entrevistar as pessoas envolvidas e na maior parte assume o
estudo de caso. Com isso, a classificacdo desta pesquisa como exploratoria é justificada pela

intencdo do autor em tornar o problema mais explicito.

3.1.3. Quanto aos procedimentos

O procedimento utilizado para a pesquisa foi o “estudo de caso”. Segundo Fonseca (2002),
citado por Gerhardt e Silveira (2009), um “estudo de caso” pode ser caracterizado como um
estudo de uma entidade bem definida, como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Neste contexto, recorreu-se ao “estudo de
caso”, visto que, face a inclusdo escolar de alunos com NEE no ensino regular pretendia-se
analisar as percepcOes dos professores de uma escola concreta que é a Escola Primaria do 1.°

e 2.° Graus de Mateque, situada no Distrito de Marracuene, Provincia de Maputo.
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3.2.  Descricéo do local do estudo de caso
Neste topico faz-se a descricdo da Localizacdo da escola, o Historial da escola, e a Estrutura

organica da escola.

3.2.1. Localizacéo da escola

A Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque leciona da 1.2 a 7.2 Classes. Localiza-se no
bairro do mesmo nome, no Distrito de Marracuene, Provincia de Maputo. E ladeada, a norte,
pela Escola Primaria Habel Jafar, a este pela Escola Secundaria Santa Montanha, a sul pelo
Quartel do FAO e a Oeste por uma zona residencial e o Cemitério de Michafutene. Funciona
38 turmas em 3 turnos: (i) no 1.° turno, com o Ensino Priméario (EP1), com 22 turmas; e (ii) e
no 2.°e 3.° turnos, com o0 EP2, com 16 turmas. Em termos de infra-estruturas, a escola dispde
de 1 sala dos professores, 1 sector administrativo, 3 casas-de-banho, 14 salas de aulas
convencionais ¢ 5 salas em baixo de arvores. Abaixo, a “Figura 1” ilustra a vista aérea da
escola e das salas sombras que sdo designadas da seguinte maneira:

a) Sala da mafurreira grande;

b) Sala da mafurreira pequena;

C) Sala da mangueira pequena;

d) Sala da mangueira grande e

e) Sala da mafurreira 1
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Figura 1. Vista Superior da Escola

Fonte: Google Earth

3.2.2. Historial da escola

A EPC de Mateque comegou a funcionar em Fevereiro de 2006, como escola anexa A EPC
Habel Jafar, com apenas uma turma, numa sala erguida a base de canico, e leccionava a 12
classe, com apenas um professor. A instalagdo da escola foi em resposta ao pedido da
comunidade de Mateque, uma vez que as criangas frequentavam a Escola Priméaria Habel

Jafar, muito distante delas.

Foi criada a 23 de Janeiro de2009, por despacho do Ministro da Educacdo Aires Aly, tendo
sido batizado como Escola Primaria de Mateque a 18 de Marco de 2010,e teve o 1° Director

que veio a ser transferido para Escola priméaria de Maguiguana.
3.2.3. Estrutura organica da escola

A estrutura organica dos oOrgdos que fazem parte da Escola Primaria de Mateque é

constituida da seguinte forma:
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Conselho directivo é um érgdo executivo e administrativo da escola, composto pelo Director
e um Director Adjunto pedagdgico, o Administrativo da escola e o presidente do Conselho

da Escola.

Conselho da Escola é um o6rgdo de composicdo plural que engloba toda comunidade
educativa, onde tem o presidente, 4 representantes dos pais encarregados de educagéo, 3
representantes dos professores. Este orgdo tem a funcdo de planificar, organizar e

implementar as politicas publicas de educacéo.

Os 6rgdos auxiliares integram 2 funcionarios de secretaria, que ajudam no preenchimento de

processos dos alunos.

3.3.  Populagéo e amostra

De acordo com Lakatos e Marconi (2001, p. 108) populagdo “é¢ um conjunto de individuos
que partilham pelo menos as mesmas caracteristicas em comum”. Nesta ordem de ideias a
populacdo do presente estudo integra professores (docentes), gestores, funcionarios e alunos
da Escola de Mateque. Ela € dirigida por um corpo directivo constituido por um Director da
Escola, um Director-Adjunto sendo antes professores e um Chefe da Secretaria (todos

homens).

No ano lectivo de 2022 foram matriculados na EPC de Mateque, 2223 alunos, dos quais
1103 eram homens e 1120 mulheres. Pode-se aferir que o 1° Grau com 22 turmas e 0 2°
Grau, a 62 classe com 7 turmas e a 72 classe com 9.A tabela abaixo ilustra o efectivo da

populacdo da escola, por classes em relacdo aos alunos.
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Tabela 1: Efectivo dos alunos

Género
Classes
H M HM
12 124 129 253
22 128 100 228
1° Grau
3 188 167 355
42 145 123 268
52 174 172 346
Subtotal 759 691 1450
62 158 196 354
72 186 233 419
2°Grau
Subtotal 344 429 773
Total 1103 1120 2223

Fonte: Direcgdo Pedagdgica da EPC de Mateque (2022)

Os dados da Tabela 2 revelam as categorias profissionais e classe que os professores

leccionam. A escola comporta um corpo docente de 49 professores, dos quais 25 sdo homens
e 24 mulheres. No EP1 ha 30 professores (10 homens e 20 mulheres); e no EP2 19 (15

homens e 4 mulheres). Ha ainda 2 funcionarios da Secretaria (1 homem e 1 mulher).

Constatou-se que o maior parte deles tem o nivel de 122 Classe + 1 ano (DN3), 17 com nivel

de licenciatura (DN1), 1 como (DN 4) e mais um como (DN5)

Tabela 2: Efectivo dos Professores, Gestores e funcionarios

DN1 DN3 DN4 DN5 Total
Classes

H M HM H M HM H M HM H M HM H |M | HM
1? 1 2 3 1 1 2 2 4
22 1 1 1 2 3 1 3 4
3 1 2 3 1 2 3 2 4 6
42 1 1 2 1 3 2 2 4
5 2 2 1 1 1 1 3 1 4
Subtotal do EP1 3 4 7 5 8 13 1 1 1 1 10 | 12 | 22
6 3 2 5 5 2 7 8 4 12
7 3 2 5 4 6 10 7 8 15
Subtotal do EP2 6 4 10 9 8 17 15 | 12 | 27
Total do EP1 e

9 8 17 14 | 16 | 30 1 1 1 1 25 | 24 | 49
EP2
Gestores 1 2 3 3
Funcionarios 1 1 1 1 2
Subtotalde GeF | 1 1 3 4 1 5
Total Geral 10 9 17 17 |16 | 30 1 1 1 1 29 |25 | 54

Fonte: Direcgiao Pedagdgica da EPC de Mateque (2022)
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3.3.1. Amostra (participantes)

Ainda, na esteira de Lakatos e Marconi (2003, p. 165) “a amostra ¢ uma parcela
convenientemente selecionada do universo (populacdo). Trata-se de um subconjunto do
universo”. Da populacdo foram extraidos como amostra ou participantes da pesquisa 4

professores, 2 gestores escolares (professores) e 4 alunos que foram alvos de observacéo.

De acordo com a Tabela 3 a amostra foi caracterizada de acordo com o sexo, a idade, o nivel
académico, o tempo de servico e a funcdo desempenhada. Com base na amostra, constatou-
se que, quer o Director da Escola assim como o director-adjunto, possuem o mesmo nivel de
escolaridade que € equivalente ao médio, apesar de possuirem mais de 20 anos de tempo de

servigo, enquanto a maior parte dos funcionarios/ docentes tem o nivel superior.

Tabela 3: Gestores Escolares

Gl

<

42 Basico (10+3) 21 Anos Director
G2 M 51 Basico (10+3) 31 Anos Pedagogico

Nos dados da Tabela 4, o corpo docente é constituido por quatro professores, sendo que trés
séo do sexo masculino e uma do sexo feminino, com idades que variam entre 20 a 40 anos.

Tal como pode-se observar na tabela, apenas um professor possui o grau de licenciatura.

Tabela 4: Professores Participantes

P1 F 38 IFP Basico (10+3) 11 Anos
P2 M 40 UP Licenciatura 15 Anos
P3 M 29 IFP N° Basico (10+1) 7 Anos

P4 M 32 IFP Basico (10+3) 10 Anos

A Tabela 5 diz respeito aos alunos com NEE observados. Estes perfazem um total de 4

alunos com diversos tipos de NEE, sendo dois do sexo feminino e dois do sexo masculino.
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Tabela 5: Alunos com NEE Observados

Al F Deficiéncia intelectual 8 3 D
A2 F Disturbio de fala 11 42 C
A3 M Deficiéncia visual (albinismo) | 10 52 C
Ad M Deficiéncia fisico-motor 10 5a B

3.4.  Técnicas, instrumentos e procedimentos de recolha de dados

Definidos o objecto, o local e os participantes na pesquisa, foram determinadas como
técnicas de recolha de dados e seus respectivos instrumentos: a observagdo ndo participante
(grelha de observacdo), a analise documental (ficha de leitura) e a entrevista semi-estruturada

(guido de entrevista).

A observacgdo ndo participante é entendida como "uma técnica de recolha de dados para se
conseguir informagdes utilizando os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade, vendo, ouvindo e examinando”, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 190). Deste
modo, pretendia-se saber que métodos, estratégias e materiais 0os professores usavam no

ensino de seus alunos com NEE.

Segundo Mutimucuio (2009), a analise documental consiste em uma série de operacGes que
visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e
econdmicas com as quais o fenbmeno em estudo pode estar relacionado. Esta técnica foi
necessaria na pesquisa, dado que serviu para compreender o panorama actual sobre as NEE
na EPC de Mateque. Assim, foram analisados: (i) o plano anual de actividades de 2022; (ii)
os relatdrios anuais de actividades de 2022; (iii) o0 mapa Estatistico de 2022; (iv) os planos de

aulas dos professores observados; e (vi) e 0 Regulamento Interno da Escola.

Gil (2008), define a entrevista como uma técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e formula as perguntas, com o objectivo de obter dados que lhe interessam.
Ela foi adoptada neste estudo considerando a necessidade de perceber como os professores
aplicam os métodos, as estratégias e os materiais no ensino de alunos com NEE. Também,
foi orientada aos membros da direc¢do da Escola da EPC de Mateque, com o objectivo de

saber deles a percepcao que tém em relacdo ao ensino-aprendizagem de alunos com NEE.
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A entrevista foi elaborada e aplicada aos professores e membros da Direccdo da EPC de
Mateque, 0s quais responderam questdes relacionadas com os métodos, estratégias e préaticas

que sdo adoptados pelos professores com vista a tornarem as aulas inclusivas.

As técnicas e seus respectivos instrumentos foram aplicados na recolha de dados em resposta
as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Que métodos, estratégias e materiais sao utilizados pelos professores na inclusao de
alunos com NEE na EPC de Mateque?
Em resposta a esta pergunta foram aplicadas a grelha de observagao nédo participante de aulas

e 0 guido de entrevista semi-estruturada.

A grelha de observacgéo néo participante de aulas foi aplicada a 4 professores (3 homens e 1
mulher) que leccionam a 4 alunos (1 com disturbios de fala, 1 com deficiéncia intelectual, 1
com deficiéncia visual (albinismo) e 1 com deficiéncia fisico-motor). Deste modo, pretendia-

se saber que métodos, estratégias e materiais os professores usam no ensino de seus alunos.

Neste contexto, foram observadas em cada professor uma aula, correspondendo no total a 4

aulas, durante duas semanas.

A mesma continha dados descritivos da aula e as categorias no processo de ensino
aprendizagem, nomeadamente: relacdo professores-alunos e formas de leccionacdo dos

conteudos.

O guido de entrevista semi-estruturada foi aplicado aos mesmos professores por meio da
observacdo das suas aulas e a 2 membros da Direccdo da EPC de Mateque (Director e seu
Adjunto).

b) Como sdo aplicados os métodos, as estratégias e o0s materiais utilizados pelos
professores na incluséo de alunos com NEE na EPC de Mateque?
Para a resposta desta pergunta foram aplicados a grelha de observagdo ndo participante de

aulas, ficha de leitura e o guido de entrevista semi-estruturada.

A grelha de observacdo ndo participante de aulas foi aplicada aos 4 professores ja

mencionados. Visava colher deles informagfes sobre como aplicavam os métodos, as
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estratégias e 0s materiais para responderem as necessidades de aprendizagem de alunos com

NEE na sala de aulas.

A ficha de leitura foi dirigida aos 4 professores referidos anteriormente e a 2 membros da
Direccdo da Escola. A fim de verificar alguns documentos normativos e planos de aulas.
Esta permitiu colher dados sobre estratégias ou praticas que os professores e a direccdo da

Escola tém elaborado para poder ser inclusiva.

O guido de entrevista semi-estruturada também foi aplicado aos 4 professores ja
referenciados e a 2 membros da Direc¢do da Escola. Teve como principal objectivo colher
dados sobre as estratégias de gestdo escolar levadas a cabo pela EPC de Mateque para

facilitar a inclusdo de alunos com NEE.

C) Que percepgoes os professores tém sobre a incluséo de alunos com NEE na EPC de
Mateque?

Para dar resposta a esta questdo foi aplicado o guido de entrevista semi-estruturada aos 4

professores, a fim de se saber deles que percepg¢des tinham sobre a inclusdo de alunos com

NEE.

As entrevistas foram realizadas no més de Novembro de 2022, no recinto da escola,

marcadas de acordo com a disponibilidade dos participantes na pesquisa.

3.5.  Testagem e validacdo dos instrumentos de recolha de dados

Esta etapa descreveu o processo de testagem dos instrumentos de recolha de dados da
pesquisa, feita na Escola Comunitaria “Adecor”, no Distrito de Marracuene, Provincia de
Maputo. A pesquisa definiu como instrumentos de testagem para a recolha de dados, a ficha
de leitura e o guido de entrevista semi-estruturada. O primeiro instrumento, foi produzido
para verificar o que se estabelece no Regulamento Interno da escola e nos planos de aulas
para a orientacdo da inclusdo de alunos com NEE. O segundo instrumento foi constituido por
perguntas que permitiram colher informacgdes sobre as praticas de inclusdo adoptadas pela
EC Adecor.

A escola tinha um efectivo de 14 (catorze) professores e 2 (dois) membros directivos. Para a
testagem dos instrumentos de recolha de dados, foram seleccionados 2 professores de ambos

sexos que leccionavam nas duas turmas frequentadas por alunos com Necessidades
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Educativas Especiais (NEE). Entretanto, através da testagem perceberam-se as dificuldades
dos entrevistados para responderem algumas perguntas, facto que fez com que se

reformulassem as questdes e incluir a grelha de observacdo de aulas ndo participante.

3.6.  Procedimentos de analise de dados e definicao de categorias

Para proceder-se com a analise de colecta de dados descreve-se trés metodos: a observacao, a
entrevista e a analise documental, pois, segundo Ludke e André (1986), trabalhar com todo o
material recolhido durante a pesquisa, os relatos de observacao, as transcri¢des de entrevista,
as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis. O objectivo da analise de
dados é tornar compreensiveis as informacdes recolhidas e responder as questdes da
pesquisa. Ainda de acordo com as autoras, o primeiro passo na analise de dados é a definicao
de um conjunto de categorias descritivas. A categorizacdo, conforme definida por Campos
(2004), a operacdo de classificacdo dos elementos de um conjunto por diferenciagdo e
seguidamente, por reagrupamento, pode ser feita quer a partir da teoria usada, quer dos
objectivos e das perguntas ou ainda, a partir dos dados recolhidos no contexto concreto da

pesquisa.

Neste trabalho, para a discussdao de dados recorreu-se a andlise de contedo, entendida,
segundo Bardin (2002), como a extraccdo de conteudos por tras das mensagens analisadas,
buscando outros significados intrinsecos na mensagem dos entrevistados. Em termos
praticos, consistiu, primeiro, na descricdo e sistematizacdo dos dados das grelhas de
observacdo, na interpretacdo do contetido das entrevistas e, depois, no cruzamento dos dados

recolhidos a partir das trés técnicas: observacdo, entrevistas e analise documental.

3.7.  Limitacdes do estudo

Constitui principal limitagdo na recolha de dados, a indisponibilidade dos entrevistados em
tempo conveniente, pois, 0S mesmos ndo mostravam interesse de participar provendo
informacdes relevantes sobre o tema em estudo, tendo ficado dias a espera até que se
mostrassem disponiveis. Diante dessa limitacdo, procurou-se conhecer a disponibilidade de

cada professor de forma a marcar a entrevista no seu tempo conveniente.

Houve dificuldades para responder a certas perguntas por parte dos professores, e no acesso

do mapa estatistico dos alunos matriculados em 2022.
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3.8.  Questdes éticas

Para o processo da recolha de dados na Escola Primaria do 1.° e 2.° Graus de Mateque foram
solicitados uma credencial no Registo Académico da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Eduardo Mondlane (UEM). A credencial permitiu que a pesquisadora fosse,
formalmente, aceite para a realizagdo da pesquisa. Durante a realizagédo da mesma, procurou-
se garantir a observancia dos aspectos éticos, tomando em conta o sigilo e a confidéncia da
informacdo recolhida e a garantia do uso da mesma informacdo para fins puramente

académicos.
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CAPITOLO IV-APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
No presente capitulo fazem-se a apresentacdo e a discussdo dos resultados da inclusdo de
alunos com NEE a partir da identificacéo, aplicacdo e percepc¢des dos professores e membros

da Direccdo da EPC de Mateque.

4.1.  Apresentacgdo dos resultados
Os resultados abaixo, sdo sobre a identificacdo, a aplicacdo e percepc¢des dos professores e
membros da Direccdo da EPC de Mateque, em relacdo aos métodos estratégias e materiais

utilizados na inclusao de alunos com NEE.

4.1.1. ldentificacdo dos métodos, estratégias e materiais utilizados pelos professores e
membros da Direccao

A seccdo abaixo apresenta os resultados obtidos através do guido de entrevista semi-

estruturada, aplicada aos professores e aos membros da Direccao.

a) Resultados obtidos através do guido da entrevista semi-estruturada aplicada aos
professores
Em relacdo aos métodos, estratégias e materiais adoptados para tornarem as aulas inclusivas

os professores (P1, P2, P3 e P4) deram as seguintes respostas:

(1) Em relagdo aos métodos e materiais

O P2 referiu que:

Para poder ser inclusivo na sala de aula desenvolvia actividades ludicas, jogos e outras
atraccdes. Na mesma linha de pensamento, o P4 disse que:

Aplicava materiais didacticos como cartazes, desenhos e actividades como contos, jogos,

musica e danca.

(i) Em relacdo as estratégias

O P3 disse que:
A sua estratégia passava por colocar o aluno na fila da frente:
Tem o0 acomodado na parte frontal da sala, onde as distracfes séo menores;

A P1 disse que a estratégia que adoptava passava pela ndo discriminacéo, tratando os seus

alunos de forma igual:
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Tem procurado ndo diferenciar nos cuidados na sala de aula e havia momentos em que
reserva um tempo para estar perto da crianga com NEE e fazer um acompanhamento sem
olhar muito na deficiéncia para que ela se sentisse igual aos outros e ndo a vissem como se

fosse diferente.

b) Resultados obtidos através do guido de entrevista aplicado aos membros da Direcgéo.
Segundo o Director da Escola, estdo inscritos alunos com diferentes tipos de deficiéncias tais
como baixa visdo, fisico-motor, transtornos de fala, intelectual e auditivas, sendo que 0s
professores adoptam diferentes estratégias como forma de facilitarem a aprendizagem dos
alunos com NEE.

(1) Em relagdo aos métodos e aos materiais ndo houve nenhuma informacé&o.

(i) Em relagdo as estratégias

A Direccédo da Escola tem sensibilizado aos professores a criarem algumas actidades na sala
se aulas de modo a serem inclusivos. O Director referiu que orienta os professores para uma
maior interaccdo com 0s alunos, pois isso permite uma melhor assimilacdo da matéria. O

mesmo disse que;

O professor precisava prestar muita atencdo a crianca com esta situacdo, dar trabalhos
adequados e explicar de acordo com a sua necessidade. As criancas precisam de interacc¢ao

com as outras, mas com acompanhamento do professor e do encarregado de educacao.

4.1.2. Aplicacdo dos métodos, estratégias e materiais utilizados pelos professores na
inclusé@o de alunos com NEE

A seccdo abaixo apresenta os resultados obtidos através da grelha de observacdo nédo

participante de aulas, ficha de leitura e o guido de entrevista aplicados aos professores e

membros da Direccéo.

a) Resultados obtidos através da grelha de observacéo nao participante de aulas

Durante o levantamento de dados foram observadas 4 turmas em relagdo aos métodos,
matérias e estratégias, tendo-se obtido os seguintes resultados:

(1) Em relacdo aos métodos ndo houve nenhuma informagé&o nas 4 turmas observadas

(i) Em relacdo aos materiais:
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Observou-se que na primeira turma, havia um aluno que sofria de baixa visdo (A3). Este
sentava-se na primeira fila. Durante a leccionacdo da aula referente a disciplina da Lingua
Portuguesa, notou-se que o professor ndo usou nenhum material didactico. Entretanto, o
mesmo ndo sucedeu em relacdo a aula de Matematica. Nesta disciplina, recorreu-se ao uso

do Manual do Aluno.

Na quarta turma, havia uma aluna com deficiéncia intelectual e com dificuldades na
locomocdo (Al). Entre a aluna e o professor houve interac¢do, sendo que esta tratou-a da
mesma maneira como os demais. O professor usou um cartaz que ilustrava alimentos,
vegetais, animais e minerais. A medida que o professor mostrava as figuras a Al apontava e

dizia "tomate, ovo, macd," olhando para os colegas.

(iii))  Em relacéo as estratégias
Na primeira turma, durante a aula de Matematica, o professor orientou a realizacdo de

exercicios e pediu para que o A3 resolvesse no quadro, tendo acerte todas as tarefas.

Na segunda turma, havia um aluno com deficiéncia fisico-motor (A4). A observacao foi feita
na ocasido em que se procedia a avaliagdo. O aluno realizou a mesma dada aos alunos sem
NEE e durante esse acto, o professor dedicou o mesmo nivel de atengdo para todos
satisfazendo as inquietacGes de igual modo.

Durante a terceira observacao cuja turma incluia uma aluna com distarbios de fala (A2), esta
manteve-se calada e sossegada ao longo da aula, e acompanhava todo o processo de leitura
do texto feito pelos colegas e pela professora. Em seguida orientou-se a sua interpretacao e
algumas questdes. Enquanto os colegas respondiam, ela s6 observava. De salientar que, no

caderno da A2 nada havia sido escrito.

b) Resultados obtidos através da ficha de leitura
Para a obtencdo dos resultados sobre as estratégias para a Escola poder ser inclusiva, foram

analisados os seguintes documentos:

(1) Mapa Estatistico de 2022
Neste documento, foi possivel colher dados detalhados dos alunos, que frequentam a escola,
bem como a tipologia das suas NEE. No que diz respeito a esta informacéo pode-se observar

a Tabela 5, que demonstra o tipo de NEE de cada aluno.
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(i) Plano anual de actividades de 2022.

Em relagcdo ao plano anual, foi possivel ver como foi feita a organizagdo e gestdo das
diversas actividades desenvolvidas na escola ao longo do ano lectivo com objectivos
pedagdgicos, (apresentacdo sobre o calendario das actividades, levantamento dos manuais do
professor, analise dos resultados das avaliagdes, estudo dos critérios de avaliagdo, reunido
com 0s pais e encarregados de educacdo). De salientar que o plano ndo abordava nenhuma

actividade programada para alunos com NEE.

(iii)  Relatdrio anual de actividades de 2022

Neste, observou-se o decurso das actividades realizadas na EPC de Mateque no primeiro e
segundo trimestre (efectivo escolar, decurso das aulas e perspectivas para o terceiro
trimestre) e foi possivel visualizar o desempenho académico de todos os alunos. De referir
que o relatério ndo especificava o desempenho ou aproveitamento dos alunos com NEE.
Mostrava todos os dados e percentagem de uma maneira generalizada.

(iv)  Planos de aulas dos professores observados.

Em relacdo aos planos de aulas, notaram-se diversos métodos e estratégias adoptados pelos
professores para o alcance dos objectivos de cada unidade tematica. Os critérios verificados
durante a confeccdo dos planos foram: o conhecimento do contelido, a organizacdo e gestdo
da turma, os recursos disponiveis, o tipo de aluno e a forma de captacdo da matéria, bem
como da avaliacdo. E de salientar que os professores ndo fizeram nenhuma mencéo dos
alunos com NEE no que diz respeito as estratégias, materiais, métodos e objectivos

especificos planificados

(v) Regulamento Interno da Escola.

Em relagdo ao Regulamento Interno da Escola, buscou-se saber das normas e procedimentos
com vista ao bom funcionamento e a sa convivéncia entre todos os membros. O Rl aplica-se
a toda comunidade escolar incluindo aos alunos NEE, sendo o seu cumprimento de caracter
obrigatério (normas e conduta da escola, horério de funcionamento da escola, organizagéo
escolar, acesso as instalacdes escolares, normas gerais de funcionamento). E de salientar que

no regulamento ndo havia nenhuma mencao sobre as normas para alunos com NEE.

C) Resultados obtidos atraveés do guido de entrevista aplicada aos professores
Identificadas as estratégias usadas pelos professores para a incluséo dos alunos com NEE,

cabe a este objectivo descrever como tém sido implementadas. Nesta ordem de ideias, aos
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professores foram questionados como aplicam os métodos, as estratégias e os materiais que

utilizam no processo de inclusdo de alunos com NEE?

(i) Em relacdo aos métodos e materiais

O P4 disse que:

Aplicava os materiais didacticos como cartazes e desenhos para que o aluno veja e perceba
do que se trata na aula e actividades que estimulassem a fala como contos, jogos, musica e

danca.

Por sua vez, a P1 explicou que no momento usava um cartaz ou fazia um desenho no quadro
que ilustrasse um certo conteudo, “a crianga com NEE consegue reter algo”. Ja o P2 referiu
que realizava actividades como jogos, canto e danc¢a para que todos alunos se envolvessem,

havendo convivéncia que se esperava e estendesse na sala de aulas.

(i) Em relacdo as estratégias

O P3 afirmou que:

Os métodos também dependiam da realidade dos alunos e do material disponivel, assim
como podendo ser produzido pelo professor.

d) Resultados obtidos através do guido de entrevista aplicado aos membros da Direccao

Relativamente as préaticas ou orientacdes que sdo seguidas ou previstas na Escola, o Director
disse que se tém implementado as leis que constam no Boletim da Republica aprovado pelo
Conselho de Ministros, ao 02 de Junho de 2020, sobre Estratégia da Educacdo Inclusiva e
Desenvolvimento da Crianca com Deficiéncia 2020-2029, em anexo, que € parte integrante

da presente Resolucéo.

(i) Em relacdo aos métodos e materiais ndo houve nenhuma informacao.

(i) Em relagdo as estratégias
O Director-Adjunto da Escola disse que como a Escola ndo tinha professores capacitados e
nem materiais didacticos necessarios, eles tém elaborado por iniciativa e experiéncia

préprias alguns métodos e estratégias de acordo com as necessidades de cada aluno.

Ainda em relagdo a descricdo das estratégias ou praticas que a Direccdo da Escola tem

elaborado para poder ser inclusiva, um dos gestores (Director da Escola) disse que
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dependendo da situacdo em que o aluno se encontrasse podia ser enquadrado com outros
alunos sem NEE.

O Director da Escola disse que:

Os professores eram orientados para usarem diferentes métodos de modo a se alcancarem

0s objectivos tragados para todos alunos.

O entrevistado acima reconheceu que o problema é da infra-estrutura escolar e frisou que as
condicdes para a Escola poder ser inclusiva precisa requisitar mais materiais didacticos
adequados, reestruturar-se para o melhor acesso dos alunos com NEE e reduzir o nimero de

alunos por turma.

4.1.3. Percepc¢des que os professores tém sobre a inclusdo de alunos com NEE na EPC de
Mateque?
A seccdo abaixo apresenta os resultados obtidos através da grelha de observacdo nédo

participante de aulas e o guido de entrevista aplicados aos professores.

a) Resultados obtidos através da grelha de observacdo nao participante de aulas

Observou-se que os comportamentos dos professores tém como base a percepcdo de que 0s
alunos com NEE devem ter as mesmas oportunidades de assimilagdo das matérias
leccionadas na escola. Para o efeito, os professores adoptam estratégias diferenciadas ja
apresentadas acima visando garantir que todos alunos participem activamente no processo de

aprendizagem.

b) Resultados obtidos através do guido de entrevista aplicado aos professores

Para a garantia da efectiva inclusdo de alunos com NEE é imperioso que os professores
tenham formacdo. Partindo deste entendimento, procurou-se saber se o0s professores
possuiam alguma formacdo especifica sobre Educacdo Inclusiva ou a sua formacdo de base

envolveu também essa componente.

Os quatro professores foram unénimes em afirmar que ndo tém formacdo especifica em
NEE. O P4 referiu que:

N&o possuia nenhuma formacéo especifica sobre leccionar alunos com NEE. A cadeira que
teve aquando da formacéo docente ndo lhe forneceu contetidos que achasse suficientes para
lidar com estas matérias.

Na mesma linha a P1 disse que:
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N&o possuia nenhuma capacitacdo especifica, mas durante a formagdo no IFP teve
pacotes/cadeiras de como a tratar ou trabalhar com alunos com NEE:
A mesma, salientou que no inicio teve muitas dificuldades, porque ndo conhecia a Lingua de

Sinais de Mocambique.

O P3 acrescentou que alem da falta de capacitacdo especifica, deparava-se com a falta de
materiais didacticos que auxiliam o processo de ensino-aprendizagem. A infra-estrutura ndo
estava adequada para receber essas criancas:

A escola ndo estava devidamente preparada, pois sé tinha rampas que davam acesso as
salas de aulas, o patio estava cheio de arvores com as raizes por fora, criando obstaculos
para esses alunos. A escola também precisava de meios de ensino adequados e professores

qualificados.

O P4 referiu-se sobre as condigdes da infra-estrutura escolar, tendo dito que:
A instituicdo ndo era adequada para estes alunos. Por exemplo, havia falta de iluminagdo

nas salas de aulas

Ainda de acordo com as percepcOes dos professores, um outro obstaculo apontado relaciona-
se com a superlotacdo de alunos nas salas de aulas:

Por terem turmas numerosas e por ndo serem especialista ou capacitados para trabalhar
com crianga com NEE. Acrescentou ainda, que gostaria de ter uma formacdo ou
capacitacdo. Para ele, ndo tem sido facil dar a devida atencéo para todos, principalmente
para a crianca com NEE e por a escola néo ter materiais proprios para trabalhar. Referiu

que as vezes tinham de improvisar, acrescentou o P4.

O P2 acrescentou que o obstaculo que enfrentou teve a ver com a falta de cooperagdo por
parte dos pais e encarregados de educacdo dos alunos com NEE. Disse, ainda, que:
Os encarregados ndo cooperavam ou ndo colaboravam, e os dirigentes ndo se preocupavam

muito com a situacao

4.2.  Discussao dos resultados

Nesta seccdo apresenta-se a discusséo dos resultados sobre a identificacdo, a aplicagédo e a
percepcao dos professores em relacdo aos métodos, estratégias e materiais que utilizam na
EPC de Mateque.
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4.2.1. ldentificagdo dos métodos, estratégias e materiais utilizados pelos professores na
inclusédo de alunos com NEE na EPC de Mateque.
Os dados abaixo correspondem a discussdo dos resultados obtidos atraves do guido de

entrevista aplicado aos professores.

Com as respostas obtidas dos professores percebe-se que, adoptam diferentes estratégias
visando a rapida assimilacdo da matéria por parte dos alunos com ou sem NEE. As
estratégias incluem: colocar o aluno na parte frontal da sala; usar cartazes e desenhos como
materiais didacticos, aplicar actividades como contos, jogos, musica e danga no processo de
ensino-aprendizagem. Estas estratégias inserem-se na abordagem da UNESCO (1994), ao
advogar que as escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem. Isto implica, garantir um
bom nivel de educacdo para todos através de curriculos adequados, de uma boa organizacao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para

satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

Alguns professores optam pela ndo discriminagdo tratando os seus alunos de forma igual,
permitindo que tenham liberdade e autonomia, aprendendo e agindo com naturalidade. A ndo
discriminacdo associa-se a uma Educacdo Inclusiva, na qual, os alunos com NEE sdo
educados na escola do bairro, em ambiente de sala de aula regular, apropriado para a sua
idade cronoldgica, com colegas que nao tém deficiéncias e onde lhes séo oferecidos ensino e
apoio de acordo com as suas capacidades e necessidades individuais, segundo Jesus e
Martins, (2000), citados por Cardoso, (2011).

Percebe-se que a Direc¢do da Escola tem a concepgdo de que a inclusdo dos alunos com
NEE passa por inseri-los nas turmas com outros alunos sem NEE. Assim, promove-se uma
lideranca participativa, onde os professores tém autonomia para usar métodos e estratégias a
sua escolha na sala de aula para que o processo de ensino-aprendizagem seja satisfatorio para
todos. Segundo a abordagem de Jesus e Martins (2000), citados por Cardoso (2011), e
Baptista (2010), a Educacdo Inclusiva € uma dimenséo curricular em que o aluno com NEE
deve fazer parte da classe regular, aprendendo 0s mesmos conteldos com 0s outros, mesmo

que seja de modo diferente, cabendo ao professor fazer as necessarias adaptacoes.
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Na Escola de Mateque, por exemplo, a estratégia de colocar o aluno a frente, esta
relacionada com a abordagem de Ramos (2001), ao afirmar que é essencial que o professor
esteja sempre em frente do aluno para permitir-lhe a leitura labial, ndo devendo voltar-se
para 0 quadro enquanto fala, ou passear de um lado para 0 outro a medida que estiver a
explicar um contetdo ou tarefa. Deve falar pausadamente e de forma clara e recorrer-se a

uma comunicagéo total.

A abordagem de Ramos é ancorada por Mantoan (1997), ao apontar que o atendimento de
NEE em alunos consiste em posiciona-lo na sala de aula de forma que possa ver os

movimentos do rosto (movimentos orofaciais) do professor e de seus colegas.

4.2.2. Aplicacdo de métodos, estratégias e materiais utilizados pelos professores na
inclusé@o de alunos com NEE na EPC de Mateque

Os dados abaixo correspondem a discussdo dos resultados obtida através da grelha de

observacao ndo participante de aulas, e do guido de entrevista semi-estruturada aplicados aos

professores e aos membros da Direccéo.

a) Resultados da discussdo obtidos através da grelha observacdo ndo participante de
aulas

Analisadas as respostas dos professores, compreende-se que face a falta de material e

instrumentos adequados para o ensino de alunos com NEE, eles apostam na realizagdo de

actividades fora da sala de aulas visando dar continuidade do processo tradicional de ensino-

aprendizagem, realizando jogos, cantos e dangas como principiais actividades descritas.

Da observacdo feita, pode-se considerar que a Escola em estudo € inclusiva pois 0s
professores adoptam diversas estratégias e materiais, como o manual do aluno e cartazes
para a melhor assimilacdo dos contetidos leccionados. A proposito, para Borges (2016), a
escola inclusiva, apela para que se tenha atencdo para com todos os alunos; que se respeite
trés niveis de desenvolvimento essenciais, nomeadamente, académico, socio-emocional e
pessoal, de forma a proporcionar a todos os alunos uma educagéo apropriada e orientada para
a maximizacao do seu potencial. De referir que nos documentos normativos disponibilizados
pela Escola ndo abordavam nenhuma actividade e nem faziam mencdo dos alunos com NEE
no que diz respeito as estratégias, materiais, métodos e objectivos especificos dos planos de
aulas. Em consonancia com a abordagem acima, Sanches (2005, p.18) afirma que o

"professor deve organizar as actividades e as interac¢es, de maneira que cada aluno se
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depare regularmente com situacBes didacticas enriquecidas para ele, adequadas as suas
caracteristicas, interesses, necessidades e saberes".

Em suma, observou-se que os alunos com NEE eram tratados sem discriminacéo, sendo que
os professores faziam as necessérias adaptacGes, de modo a permitir que estes assimilassem

a matéria dada.

b) Resultados obtidos atraves do guido de entrevista aplicado aos professores.
Na visdo dos professores, as descricGes das estratégias adoptadas, convergem na ideia de
Rodrigues (2003), de que a atitude dos professores deve ser contraria as atitudes

discriminatorias e criar comunidades acolhedoras.

C) Resultados obtidos através do guido de entrevista aplicado aos membros da Direccéo.
A Direccdo da Escola tem a visdo de que as criangas com NEE devem ser inseridas nas
escolas regulares. César (2003), refere que a cooperacao entre diferentes actores educativos e
a aprendizagem da multiplicidade sdo, assim, valores que norteiam a inclusdo social. E
também entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder incluir,
em todos o0s seus sistemas, alunos com NEE e, em simultaneo, estas se preparam para
assumir o seu papel na sociedade. Borges, Gualda e Cia (2015), acrescentam que este
processo de inclusdo obriga a consideracdo do papel do Estado em todo o processo, da
comunidade, da familia e da escola, visando garantir ao aluno um sistema educativo
inclusivo eficaz, que possibilite o desenvolvimento das suas componentes académica, socio-

emocional e cognitiva.

Os esforgos da Direcgdo da Escola séo relevantes para a criagdo de uma escola inclusiva.
Correia (2008), refere que a escola tem um papel preponderante na resposta aos direitos dos
alunos com NEE e deve ser uma referéncia na procura de solucBes para combater qualquer
tipo de discriminacdo e preconceito, que ainda possa existir contra quem tenha alguma
deficiéncia. Adicionalmente, a Escola tem o dever de repensar a cada momento da historia

acerca do tratamento a ser dispensado aos alunos com NEE no sentido da sua inclusdo social.

4.2.3. Percepcdes que os professores tém sobre a incluséo de alunos com NEE na EPC
de Mateque?
Os dados abaixo correspondem a discussdo dos resultados obtidos atraves do guido de

entrevista semi-estruturado aplicado aos professores.
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A falta de professores especialistas em NEE pode perigar um bom desempenho escolar dos
alunos. Kafrouni e Pan (2001), salientam que, na escola inclusiva, é o professor que, através
da observacdo sistematica, deve identificar as NEE que os alunos possam ter, recorrendo a

professores qualificados para uma analise mais aprofundada em caso de necessidade.

Os entrevistados acima reconheceram, por outro lado, o problema da infra-estrutura escolar,
tendo frisado que as condi¢des que a Escola precisa ter para poder ser uma escola inclusiva
incluem requisitos de mais materiais didacticos adequados, reestruturacdo para melhor
acesso dos alunos com NEE e redugdo do numero de alunos por turma. Por seu turno,
Campbell (2009), diz que os alunos com NEE necessitam que a escola, em particular, e a
comunidades, em geral, proporcionem condi¢bes que lhes permitam maximizar o seu

potencial.
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CAPITOLO V - CONCLUSAO E SUGESTOES
O presente capitulo faz a apresentacdo da conclusdo da pesquisa e indica as sugestdes com
vista a0 melhoramento das praticas pedagogicas dos professores para a efectiva inclusdo

escolar dos alunos com NEE na EPC de Mateque.

5.1. Concluséo

Feita a recolha de dados e sua andlise, sobre Como é que ocorre a inclusdo de alunos com
NEE a partir das percepcbes dos professores da Escola Primaria do 1 ° e 2 ° Graus de
Mateque, no Distrito de Marracuene, durante a entrevista, foi possivel constatar que todos 0s
alunos com NEE no seu quotidiano, eles partilham o mesmo espaco fisico com 0s outros
alunos ndo deficientes. E de salientar que professores e membros da direc¢io tem a nogéo do
gue € uma escola inclusiva, e que a maior parte deles demonstraram atitudes positivas face a
inclusdo nas escolas, desde que haja capacitagcdo/formacdo e condigfes essenciais ao
atendimento destes. A auséncia de metodologias especificas para a inclusdo das criangas com
NEE, a percepcdo dos professores em relagdo aos alunos podera influenciar na dindmica de

ensino e aprendizagem. Pois, esta pode reflectir/influenciar no seu exercicio profissional.

Todos os professores tem a mesma percepcdo ao afirmar que a escola ndo esta preparada,
tanto a nivel de infra-estrutura como de recursos humanos e materiais, para receber alunos
com NEE.

Quanto ao primeiro objectivo especifico (Identificar os métodos, as estratégias e 0s materiais
utilizados pelos professores na inclusdo de alunos com NEE na Escola Primariado 1 e 2 °
Graus de Mateque), conclui-se que as estratégias adoptadas consistem em colocar o aluno na
parte frontal da sala, usar cartazes e desenhos como materiais didacticos, aplicar actividades
como contos, jogos, musicas e dangas no processo de ensino-aprendizagem e nao discriminar
no tratamento dos alunos. A ideia passa por envolver os alunos fisica e emocionalmente nos
estudos. Face a falta de material e instrumentos adequados para o ensino de alunos com
NEE, os professores apostavam na realizacéo de actividades fora da sala de aulas visando dar

continuidade com o processo tradicional de ensino-aprendizagem.
No que toca ao segundo objectivo (Descrever a implementacdo dos métodos, estratégias e

materiais utilizados pelos professores na Escola Primaria do 1 ° e 2° Graus de Mateque),

conclui-se que da observacao feita os alunos com NEE sdo tratados sem discriminagédo e na
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medida do possivel aprendem em igualdade de circunstancias. Isto €, ndo ha diferengas na
forma de serem tratados comparados com os outros sem NEE.

Relativamente ao terceiro objectivo (Discutir as percep¢des dos professores sobre a inclusao
de alunos com NEE na Escola Primaria do 1° ¢ 2° Graus de Mateque), conclui-se que o
processo de incluséo de alunos com NEE néo tem sido eficaz, uma vez que os professores
ndo tém formacdo em Educacdo Inclusiva e a propria infra-estrutura escolar ndo apresenta

condicdes adequadas para o efeito.

A escola depreende-se com problemas de superlotacdo nas salas de aulas e falta de
iluminacdo adequada. Os pais e/ou encarregados de educacdo foram também apontados
como intervenientes que ndo cooperam com o0s professores para a materializacdo da inclusédo
que se pretende alcancar. Portanto, a Direc¢do da Escola esta ciente dos desafios para a
inclusdo de alunos com NEE e procura, a todo custo, ultrapassar os obstaculos.

5.2.  Sugestdes
Baseando-se nas conclusdes apresentada, propde-se:

A Direccéo da Escola
a) Adequar as infra-estruturas escolares ao contexto das NEE, com a constru¢do de mais
rampas, limpeza do terreno da Escola e outras formas;

b) Capacitar os professores em matérias de NEE;

c) Efectuar maior controlo do racio professor-aluno;

d) Reforcar a cooperacdo entre a Escola e as comunidades sobre NEE;
e) Requisitar mais materiais didacticos adequados, e

f) Reduzir o nimero de alunos por turma.

Aos professores
a) Promover mais actividades para a inclusao de alunos com NEE; e
b) Cooperar com pais e ou encarregados de educacdo para melhor desempenho dos

alunos com NEE.

44



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ainscow, M. (2004). ElI desarrollo de sistemas educativos inclusivos:

Cualesson las palancas de cambio. Jornal of Educacional change 5(4), 1-20.
Bardin, V. (2002). Reflexdes sobre Educacdo Especial em Portugal. Porto Editoras; Atlas.

Borges, L; Gualda, D. S. Cia, F. (2015). Relacdo Familia e Escola e Educacédo Especial:
Opinido de Professores. Educacdo: Teoria e Pratica, Rio Claro, v. 25, n.48, p. 168-
185.

Borges, M.L. A educacdo inclusiva: em busca de ressignificar a prética pedagdgica.
Cadernos PDE, 2016. Disponivelem:<

http://www.diaadiaeducacdo.pr.gov.br/cadernospde/pdebusca/producoes-pde/2016/20 16-

pde-edespecial-uem-marilenelanciborgessenra.pdf. acesso em: 20 ago.2020.
Brennan, A. (1990). Alunos com NEE nas classes regulares. Porto Editora Porto, Lda.

Campos, C. Métodos de analise de contetido: ferramenta para analise de dados qualitativos

no campo da salde. Revista Brasileira de enfermagem, v. 57, n.°. 611-614, 2004.

Campbel, M. (2009). Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na
diversidade. Rio de Janeiro: WVA.

Cardoso, M. (2011). Incluséo de alunos com NEE no ensino basico: perspectivas dos
professores. Lisboa: ISEC.

Carvalho, O. (2000). A escola inclusiva: da utopia a realidade. Braga: Edicdes APPACM
Braga

Carvalho, R.E. (2004). Educacdo inclusiva: com os pingos nos “is”. Mediagdo Editora

César, M. (2003) A escola inclusiva enquanto espaco-tempo de diadlogo de todos e para
todos. In D. Rodrigues (Ed), Perspectivas sobre a inclusdo: Da educacdo a
sociedade (pp. 117-149). Porto: Porto Editora.

Chambal, L. A. (2007). A escolarizacdo dos alunos com deficiéncia em Mogcambique: um
estudo sobre a implementacdo e os resultados das politicas de inclusdo escolar
(1999-2006).

Correia, L. M. (1991). Dificuldades de Aprendizagem: Contributos para a Clarificacdo e
Unificagdo de Conceitos. Porto: APPORT.

45


http://www.diaadiaeducação.pr.gov.br/cadernospde/pdebusca/producoes-pde/2016/20

Correia, L. M (1997). Alunos com NEE na Classe Regular. Porto, editora Porto.
Correia, B (1999); Alunos com NEE nas classes regulares. Porto Editora

Correia, B. (2008). Estudo das Necessidades Educativas Especais nas escolas

mocambicanas. Revista Cientifica; Completar as referéncias.

Cruz, S. F. (2012). Alunos com NEE: Dificuldades sentidas pelos professores de Educagao
Especial. Dissertacdo de Mestrado, Escola Superior de Educacéo. Lisboa: Almeida
Garrett. Disponivel em httpp:

/lwww.mec.gov.mz.Legislacao/Legislacao/politica%20nacional 20 educacéo.

Costa B. (1999). Uma educacdo inclusiva a partir da escola que temos. In Conselho
Nacional de Educacdo (Ed.), uma educacdo inclusiva a partir das escolas que temos
(pp.25-36), Lishoa: Ministério da Ed.

Demo, Pedro. Saber pensar. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Ferreira, C.A. (2010). Vivéncias de integracédo curricular na metodologia de trabalho de
projecto. Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacdo, 18 (1), 91-105.

Ferreira, M. (2013) A construcdo da escola inclusiva. Um estudo sobre a escola de

Braganca. Série Estudos Edigao do instituto.

Fonseca, V. C. (1980). Reflexbes sobre Educacdo Especial em Portugal. Portugal. Porto;
Atlas;

Fonseca, V. (2011). Inclusdo escolar: uma abordagem psicopedagdgica das dificuldades de

aprendizagem. Lisboa: Ancora Editora.
Freira, p. (2008). Educacdo e Mudanca. Rio de Janeiro: paz e Terra.

Gerhardt, T. E. & Silveira, D. T. (2009). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: UFRGS
Editora.

Gil, A.C. (2008). Como elaborar projectos de pesquisa. (4% Ed). Sdo Paulo: Atlas.
Gil, A.C. (2012). Como elaborar projectos de pesquisa. Edi¢cdo. Sdo Paulo: Atlas.

Jiménez, (1997). Jiménez, R. B. (1993). Educacédo especial e reforma educativa. NEE, 2, 9-
82.

Kafrouni, R., & Pan, M. (2001). Inclusdo: a educacdo da pessoa com necessidades

educativas

46



especiais e os impasses frente a capacitacdo dos profissionais da educagdo bésica:
um

estudo de caso. Interaccdo, 5, Curtiba, 31-46. Disponivel em
https://revistas.ufpr.br/psicologia/article/view/3316/2660. Acesso a 20/04/2021.

Lakatos, E. M & Marconi, M, A (2001). Fundamentos da Metodologia Cientifica. Sao
Paulo, Editora Atlas;

Lakatos & Marconi. (2003). Fundamentos da metodologia cientifica. (5% Ed), sdo Paulo.
Editora: Atlas S.A.

Lima, R. (2006). Educac¢do Inclusiva: com os pingos nos “is”. 10% Edi¢do. Porto Alegre:
Mediagéo;

Ludke L, M. & Andrade, M. E. A. Pesquisa em Educacdo: abordagens Qualitativas. Sao
Paulo: Editor EPU, 1986.

Mandlate, M.S. (2012). Politicas e Préaticas de Diferenciacédo e Inclusdo Curricular em
Mogambique. Um estudo de caso nas Provincias de Maputo e Cidade de Maputo.
Dissertacdo de mestrado ndo publicada, Universidade do Minho - Instituto de

Educacéo, Braga, Portugal.

Mangumbule, J. C. (2015). Concepcdo de Professores sobre Educagdo Inclusiva e sua
influéncia no atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais por
Deficiéncia da EPC de Matola Gare (1998-2009). In: Ussene, C. & Simbine, L. S.,
Necessidades Educativas Especiais: Acesso, lgualdade e Inclusdo (Orgs), Educar-
UP, Maputo, Setembro,
pp. 91-100

MANTOAN, Maria Tereza Egler. (Org.). A integracdo de pessoas com deficiéncia. Sao
Paulo: Memnon. SENAC, 1997

Mutimucuio, I. (2009). Métodos de Investigacdo: Apontamentos. Centro de

Desenvolvimento Académico. Maputo: UEM.

Nguenha, A.M (2018) Anélise dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na
implementacdo da politica de educacdo inclusiva — caso da Escola Priméria
Completa Kurhula (2017-2018). Dissertacdo apresentada a Faculdade de Educacao,
da Universidade Eduardo Mondlane, em cumprimento dos requisitos parciais para a

obtencdo do grau de Mestre em Administracdo e Gestdo da Educacéo.

47


https://revistas.ufpr.br/psicologia/article/view/3316/2660.%20Acesso%20a%2020/04/2021

Omote, S. (1999). Normalizacgdo, Integracdo e Inclusdo. Ponto de Vista, v 1, n 1. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/.../1524

Orru, S. (2017). E Autismo, linguagem educac&o: interaccdo Social no Cotidiano Escolar.
Rio de Janeiro: Wak

Pacheco, J. (2007). Caminhos para a inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipa

escolar. Porto Alegre: Artmed.

Pinho, A. & Mariani, D. (2017). SP tem quase 2 professores agredidos ao dia: ataque vai
de soco a cadeirada. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, 17 set. 2017. Disponivel em:
<Disponivelem:http://www1.folha.uol.com.br/paywall/signup.shtmli?http://www?1.
folha.uol.com.br/educa¢do/2017/09/1919146-sp-tem-quase-2-professores-agredidos-

ao-dia-ataque-vai-de-soco-a-cadeirada.shtml >.

Pradanov, C.C. & Freitas, E.C. (2013). Metodologia do Trabalho Cientifico: Métodos e
Técnicas da pesquisa e do Trabalho Académico.( 22 Ed). Universidade Feevale-

Novo Hamburgo, Rio Drande do Sul.

RAMOS, M.N. Apedagdgia das competéncias: autonomia ou adaptacdo? Sao Paulo: Cortez
Editora, 2001.

Rocha, E.A.C.A pesquisa em educacdo infantil no Brasil: trajectdria recente e perspectiva de
consolidacdo de uma pedagogia da educacao infantil. Floriandpolis: UFSC, Centro de

ciéncias da Educacdo, Nucleo de Publicagdes, 1999.
Rodrigues, D. (2003). Perspectivas sobre a inclusdo. Porto: Porto Editora.

Rodrigues, D. (2006). Dez ideais mal feitas sobre a educacdo inclusiva. Sdo Paulo.
Disponivel ~ em  https://pt.scribd.com/document/60182317/.  Dez-ideias-mal-
feitassobre-a-Educacao-Inclusiva-DAVID-RODRIGUES. Acesso a 25/05/2017.

Santos, C. (2015). Habitacdo Social, Vulnerabilidade Social e Servigo Social: Um Ensaio
sobre o fracasso da mudanca social nos bairros sociais, Revista Liberta, v. 15, n. 1, 1-
18.

Santos, L.; Pinto, J. Ensino de contetidos escolares: A avaliagdo como factor estruturante.
In: Viega, F. H. O ensino na escola de hoje: teoria, investigacéo e aplicacdo. Lisboa:
Climepsi, 2018.p.503-539.

48



Silva, M. O. E. (2001). A Anélise de Necessidades de Formagdo na Formacgdo Continua de
Professores: Um Caminho para a Integracdo Escolar. S&o Paulo: Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes da Universidade de Sao Paulo. Disponivel em

http://www.teses.usp.

Siviani, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas Brasil. 3.ed.rev. Campinas: Autores
Associados, 2010.

Sprinthall, N. A., & Sprinthall, R. C. (1993). Psicologia educacional. Uma abordagem

desenvolvimentista. Lisboa: McGraw Hill.

Tavares, David (2007), Escola e identidade Profissional. O caso dos técnicos de
cardiopneumologia, Lisboa, Edicdo Colibri/Instituto Politico de Lisboa.

Vasconcelos, C., R.M., Formacéo de professores e Educacao Inclusiva: uma perspectiva de
docentes do 1° Ciclo do Ensino Bésico na ilha de S. Miguel. Porto, 2012,

Documentos normativos

Ministério da Educacdo (1999). PEE e Cultura (1999-2003). ‘‘Combater a Excluséo,
Renovar a Escola’’. Maputo: MEC.

Ministério da Educacdo (2012). Plano Estratégico da Educacdo (2012-2016). Vamos
aprender! Construindo competéncias para um Mogambique em constante
desenvolvimento. Maputo: MINED. (2012) Plano Estratégico de Educacdo 2012-2016.
Vamos aprender! Construindo competéncias para um Mocambique em constante

desenvolvimento.Maputo: MINEDH

MINED (1998). Plano Estratégico da Educacdo e Cultura 1999-2003. Combater a Excluséo,
Renovar a Escola. Maputo.

MEC. (2006). Plano Estratégico de Educacdo e Cultura 2006-2011. Fazer da escola um poélo
de desenvolvimento consolidando a mogambicanidade. Maputo: MEC

UNESCO (1990). Declaracdo Mundial sobre Educagéo para todos: Satisfacdo das

necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien. UNESCO

UNESCO (1994). Declaracdo de Salamanca, sobre principios e praticas. Salamanca,
Espanha, 710 Junho de 1994.

49


http://www.teses.usp./

APENDICES

Apéndice 1. Guido de entrevista semi-estruturada aplicada aos professores

| SECCAO

1.
2.

Introducéo: Contextualiza¢do do estudo e seus objectivos.

Dados pessoais e profissionais (sexo, idade, grau académico, regime contratual,

tempo de servigo)

Il SECCAO

Pergunta 1:

Que métodos, estratégias e materiais sdo utilizados pelos professores na inclusdo de

alunos com NEE na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

Ja trabalhou com alunos com com NEE?

Teve alguma formacéo especifica nas areas de NEE?

Tem usado materiais didacticos préprios para a implementacdo de uma educacgéo
inclusiva?

Que estratégias ou préaticas costuma adoptar para poder ser inclusivo nas suas aulas
para facilitar a aprendizagem dos alunos com NEE?

Qual tem sido o relacionamento interpessoal entre os professores e alunos com NEE

na sala de aulas?

Pergunta 2:

Como sdo aplicados os métodos, as estratégias e os materiais utilizados pelos

professores na inclusdo de alunos com NEE na Escola Priméria do 1° e 2° Graus de

Mateque?

Como conseguiu identificar os alunos com NEE?
Como & que consegue atender aos alunos com NEE na sala de aulas?
Quais tém sido as dificuldades e sucessos enfrentados pelos professores e alunos com

NEE no processo de ensino-aprendizagem?

50



Pergunta 3:

Que percepcdes os professores tém sobre a inclusdo de alunos com NEE na Escola

Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

e Como é que se sentiu ao trabalhar com alunos com NEE e sem NEE na mesma sala

de aulas?

e Como acha que a escola estd organizada para atender a inclusdo dos alunos com
NEE?

e Qual tem sido a interac¢do dos alunos com NEE no processo de ensino-aprendizagem

no ambito da aplicacdo destes materiais
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Apéndice 2. Guido de entrevista semi-estruturada para gestores escolares

| SECCAO
1. Introducéo: Contextualiza¢do do estudo e seus objectivos.
2. Dados pessoais e profissionais (sexo, idade, grau académico, regime contratual,

tempo de servigo)

Il SECCAO
Pergunta 1:

Que métodos, estratégias e materiais sdo utilizados pelos professores na inclusao de

alunos com NEE na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

e Possui alguma formacéo especifica sobre educacédo inclusiva ou a sua formacéo
de base envolveu também essa componente?

e Quais sdo os tipos de NEE que os alunos da escola apresentam?

e Que estratégias ou praticas a direccdo da Escola tem elaborado para poder ser

inclusiva?
Pergunta 2:

Como sdo aplicados os métodos, as estratégias e os materiais utilizados pelos
professores na inlusdo de alunos com NEE na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de

Mateque?

e Como tem sido a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas?
e Que préaticas ou orientacdes sdo seguidas ou previstas na escola tendo em vista

atender a educacao inclusiva?

Pergunta 3:

Que percepcdes os professores tém sobre a inclusédo de alunos com NEE na Escola

Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?

e Como a escola consegue atender aos alunos com NEE na sala de aulas?
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e Que condicbes pensa que a escola precisa ter para poder ser uma escola

inclusiva?

FIM
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Apéndice 3. Grelha de observacéo de aulas

PARTE | - DESCRICAO DA AULA

= Aulan°.
= Dia;
= Turma:

= Hora e duragéo:

* Tema daaula:

= NO°de criangas com NEE:
= Tipos de NEE:

= NOtotal de alunos:

Pergunta 1

Que métodos, estratégias e materiais sdo utilizados pelos professores na inclusdo de alunos

com NEE na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque?
Pergunta 2

Como sdo aplicados os métodos, as estratégias e os materiais utilizados pelos professores na

inclusdo de alunos com NEE na Escola Primdria do 1° e 2° Graus de Mateque?
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ANEXO

Anexo 1. Credencial apresentada na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Mateque






