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O presente trabalho tem como objectivo ver se a lingua de ensino influencia o
desenpenho escolar nas habilidades de leitura e escrita. Para o efeito, fez-se um estudo
~ comparativo entre o PEBIMO ( uma experiéncia de educagio bilingue em

Mogambique) e 0 SNE.

O presente estudo esta dividido em cinco capitulos.

O primeiro capitulo faz uma introdugdo ao trabalho de projecto.

O segundo capitulo faz a revisdo da literatura relacionados com o ensino da
leitura e escfita, bem como com a problematica da esco_]ha da lingua de ensino, tipos
de programas bilingues e sua influéncia no desempenho escolar,

O terceiro ‘capitulo descreve, os instrumentos usados para a selecgdo dos
informantes e elicitagio dos dados, faz a delimitagdo do estudo, descrigio e
categorizagio dos testes utilizados.

0 qﬁarto capitulo refere-se a andlise e discussio dos dados.

O quinto capitulo é dedicado a conclusées e recomendagdes finais.
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CAPITULO I-INTRODUCAO

1.0-INTRODUCAO
Uma vez que o tema de educagdo bilingue ¢ um tema da actualidade,

o presente estudo fara uma abordagem 3 este tema ao tentar ver se a lingua

de ensino usada ¢ um factor que influencia o desempenho escolar, ao

comparar o PEBIMO ( uma experiéncia de educagdo bilingue em
Mogambique) ao Sistema Nacional de Educagio (SNE). Este estudo
comparard os dois programas em relagio 3 aquisi¢io de habilidades de

leitura € de escrita em Portugués.

1.1-Situagio Linguistica de Mog:ambiﬁue

De acordo com a Comissﬁo Nacional do Plano ( '1990), Mor,‘anibiqué
-€ um pais multilingue, com cerca de 799.380 quilémetros quadrados e com
um pouco mais de 15 milhdes de habitantes. O Portugués € a lingua oficial e
lingua de unidade nacional. Para élém do Portugués existem vdrias outras
linguas, sendo de destacar as linguas locais de origem Bantu.

. Segundo a Comissio Nacional do Plano (1980) fazendo referéncia ao
censo da populagio de 1980, as linguas bantu sdo conhecidas por 98.8% da
populagdo mogambicana, sendo que 24.4% diz conhecer uma lingua Bantu
como lingua materna ¢ Portugués, ao mesmo tempo que 75.6% fala
exclusivamente uma lingua Bantu. O Portugués ¢ lingua materna de 1.2% da

populagdo mogambicana. No entanto, o Portugués ¢ falado um pouco por




todo o pais, e as linguas locais geralmente se circunscrevem 'apenas a
determinadas regides.

Apesar da situagdo linguistica indicar que a maioria da populagio
mogaml;icana ndo fala o Ponugués, 0 sistema nacional de educagio em
Mogambique optou pela lingua Portuguesa como o tinico meio de instrugdo.
Este facto, aliado a outros factores, provgcou um- elevado indice de

‘desperdicio escolar ( repeténcia e desisténcia), principalmente nas zonas
/

- 3 '/ . -
rurais onde a lingua portuguesa ndo é muito conhecnda{Com 0 objectivo de

se criar programas educacionais experimentais alternativos .que viessem
reduzir o elevad(; indice de desperdicio escolar (repeténcia e desisténcias) e
por conseguinte melhorar eficicia do ensino, surge no INDE em 1990 o
PEBIMO ( uma experiéqcia de escolarizagio bilingue CI'I.] Mog¢ambique) que
ﬁmciona nas provincias de Gaza e Tete. Assim, pehsou—se que com a
introducdo do PEBIMO se reduziria os elevados indices de desperdicio
escolar a0 mesmo tempo que se torna a escola mais funcional, valorizando a
cultura e a lingua da crianga e permitindo, deste modo, a integra¢do da
escola na comunidade. Os resultados previstos neste projecto permitirio
tomar decisdes quanto & introdugdo das linguas mogambicanas no énsino,
assim como a criagio de capacidade técnica nacional e de materiais de

ensino nas linguas em estudo.




1.2-O Problema

Passado seis anos ap6s o surgimento do PEBIMO (1990) e tendo em
conta o pressuposto basico do programa do PEBIMO, que diz que, a
instrugdo inicial em lingua materna conduz a melhores resultados escolares,
surgiu a necegsidade .de se fazér uma avaliagdo deste programa de ensino em
éomparag:ﬁo com o SNE: Este trabalho enquadra-se neste 4mbito e tem como
objectivo ver se a instrugdo inicial em lingua materna no programa do

PEBIMO influenciou o desempenho da leitura e da escrita em Portugués.

1.3-Propésites do Estudo

O presente estudo pretende recolher um conjunto de dados que

permitam contribuir para a problemdtica do uso das linguas mocambicanas

no ensino, podendo assim ajudar o INDE nos seus esforgos de desenvolver
um curriculo relevante para as escolas mogambicanas € a0 mesmo tempo

encontrar uma resposta para a questio da lingua no ensino.

1.4-Hipéteses de Estudo

Tomando como base | as caracteristicas séciolinguisticas e
profissionais dos intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, nivel
de comprensdio de leitura, erros de leitura, erros de escrita, e tendo em conta
0 pressuposto basico da educac;ﬁo bilingue que refere que em contextos
multilingues a instr.ugﬁo inicial em lingua materna diminui o fosso entre a

casa e a escola e ao mesmo tempo permite ao aluno um melhor




desenvolvimento de certas capacidades ou habilidades académico-cognitivas

na L2 ( por exemplo da leitura e da escrita) através de um processo de

transferéncia de habilidades da LI para L2, duas questSes se podem ™

levantar:

a) Sera que os alunos que tiveram a L1 como lingua de ensino léem
melhor que os que tiveram L2 como lingua de ensino?

b) Sera que os-alunos que tiveram L1 como lingua de ensino
escrevem melhor que os que tiveram L2 como lingua de ensino?

As hipdteses que orientam este éstudo estdo subjacentes as duas
questbes. O estudo avaliard se o uso da L1 como meio de ensino

- o .

comparativamente 4 1.2 melhora o rendimento escolar ( neste caso concreto

em relagio ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita),

contrapondo-se a hipdtese contraria de que o uso da L2 como meio de

ensino, em vez da L1, ndo conduz a melhores resultados escolares.

{
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I1 CAPITULO- REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.0. Esta parte da trabalho foca os aspectos relacionados com o ensino da

leitura e da escrita, bem como com a problematica da escolha da lingua tipos

de programas de ensino e sua influéncia no desempenho escolar.

2.1-A Problemitica da Escolha da Lingua no Mog¢ambique
Ihdependente e a sua Influéncia no Desempenho Escolar

Nao obstante os dados sobre a situagdo linguistica de Mogambique

revelarem que a maioria da populagfio mogambicana é falante das linguas

Bantu, o Portugués ¢ a lingua oficial, lingua de unidade nacional e lingua de
ensino.

A escolha de uma politica exogldssica em Mocambique que faz uso
de uﬁa lingua de origem ‘estrangeira’ em detrimento das -linguas locais teve
a sua razdo de sér e pode ser analisada sob diferentes perspectivas.

| Segundo Cabral et al (1 991:3}) “ o nivel incipiente em que se encontrava .

o estudo das linguas mogambicanas, a grande variedade de linguas e dialectos, a
Jfalta de espect'alis;as para estudar os problemas linguisticos ¢ socio-politicos e
ainda o facto de ndo haver nenhuma lingua Bantu que funcionasse como lingua da
maioria, sdo algumas das razées que fundamentaram a opgdo do lugar a atribuir
a lingua portuguesa no Mogambique independente”, confirmando assim o papel
que o Portugués ja vinha desempenhando desde a luta armada de libeftag:ﬁo
nacional. De acordo com Diniz ( 1994) a escolha do Portugués como lingua

oficial por parte do governo nio significou relegar as linguas Bantu para um

estatuto inferior, mas sim recorrer a um instrumento linguistico que, de




comunica¢io.

No entanto, os problemas que esta op¢do levantou foram sentidos, desde os
primeiros anos, pela educagio. Uma das implicagdes a longo .prazo desta
politica linguistico-educacional é comentada pelo INDE (1990: 2) quando
afirma que " apesar de, com_a introducdo do SNE ‘em 1983, se ter procurado

\l’ ~ . -
N ™, o~
’ . . . sor N o, "
atender a realidade linguistica da crianga que chega & escola com 7 anos sem

Jalar Portugués, a verdude é que os indices de aproveitamento pedagdgico

S &,

continuam baixos, havendo muitas reprovagdes e abandonos nas primeiras
classes. Sabe-se que uma das causas é o facto de o ensino ser feito numa lingua

segunda, desconhecida pela crianca.” Esta posigio ja fora defendida por

Katupha (1985) e mais tarde corroborada por Hyltenstam & Stroud ( 1993) e /
-— —-_-_________._——-——"“‘—_—'-'—-_—'__— e——— ~

 Palme (1992) quando sugerem que o uso exclusivo do Portugués ‘como

lingua de ensino é um grande entrave para a educagdo formal da crianga e €
~._____,.--—--———-"'—'_'--'_'-'- —

um dos possiveis factores que contribui para o elevado indice de desperdicio

—

|
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escolar.fMartins (1992), no seu estudo sobre

e e gt § e -

0 aproveitamento escolar no

g - s

sistema nacional de educagdo, fez uma breve andlise comparativa de alguns

e ————- - .

paises da regifio com tradi¢do no ensino bilingue e Mogambique, e chegou a

e - — -~ -

conclusdo de que a situagio mocambicana era bastante critica. “ Em cada
—— R

1000 alunos que ingressam na 1° classe, somente 119 chegam ao fim da 5°

-

classe e apenas 77 concluem- na com éxito.”( p 8). E importante salientar

— i e s

P — e e

que um dos factores que contribui para o baixo aproveitamento escolar no

i

EP1 € o alto_indice de desperdicio_escolar_(repeténcia_e_abandono)_nas____
_Brl e o alto Indice de d

primeiras classes. Segundo Martins - (op cit), para além da grande disparidade




S

para este elevado nivel de desperdicio escolar é apontada por Kumar (1989) —\ A

-

regionais e de sexo em matéria de educagfio, um das causas fundamentais

que sugere que o alto nivel de desperdicio escolar pode ser atribuido a

—— ——

grande diferenga entre o mundo da crianga ¢ o mundo da escola,

———

et

principalmente nas primeiras classes.

~

2.2-Tipos de Educaciio Bilingue e sua Influéncia no Desempenho
Escolar

Existem varios tipos de programas de educagdo bilingue, contudo
neste estudo falaremos apenas de quatro .por serem Os mais comuns e o0s
mais estudados na literatura internacional sobre o assunto.

Baker ( 1993: 153) agrupa os vérios tipos de prog.ramas de educagio

bilingue em dois grupos. Ela junta por um lado, os programas bilingues que

promovem uma forma fraca de educagio para bilinguismo e, por outro lado,

os programas bilingues que promovem umz'l forma forte de educagio para o
bilinguismo. Dos quatro tipos de programas de que acima nos referimos,
dois fazem parte do primeiro grupo (submersio e transi¢@o) e os outros dois
fazem parte do segundo grupo (imersdo e manutengio).

O programa de submersﬁq agrupa criangas cuja lingua materna é de
pouco prestigio e criangas cuja lingua materna ou dominante é lingua de
maior prestigio e espera-se que ambos os grupos de criangas e o professor

usem a lingua de maior prestigio dentro da sala de aula.

C




Tal é o caso de Mogambique, onde a maioria das crianq:as. fala uma
‘lingua Banty, lingua de pouco prestigio, e sdo ensinadas ‘'em Portugués,
lingua oficial e de maior prestigio.

O programa de transi¢fio consiste em ensinar temporariamente a
crianca na sua L1 até que ela seja suficientemente proficientes na L2.
Depois disto faz-se a transigéo da L1 para L2 ( lingua maioritaria), uma vez
‘que se pensa que a crianca domina suficientemente esta lingua para
funcionar em todas areas do curriculo.

De acordo com Appel & Muysken ( 1993: 65) no programa transicional “ a

“lingua minoritdria é apenas usada nos primeiros anos, uma vez que a sua
——_'-'-5-.__

principal fungdo é de fazer a ponte entre a casa e a escola.” De facto, a

ettt S

lingua minoritaria ou lingua materna de pouco prestigio, é apenas usada para

facilitar mais tarde a aprendizagem da lingua segunda ou oficial.

No programa de manutengdo, a lingua minoritdria ou de menor

prestigio ndo € vista como um problema, ela vale por si s6, e é tdo
importante como a lingua maioritdria, e portanto nfio é apenas usada como
um meio de instrugdo nas primeiras classes nos grupos minoritdrios, mas
sim em todas as classes.
0 programa.de imersdo € utilizado em grupos de pessoas voluntarias cuja
lingua materna e lingua segunda sdo de alto prestigio. Neste tipo de
programa a crianga € ensinada na L2, embora a sua L1 seja usada na
comunicagﬁo durante uma parte da aula.

De acordo comi Baker ( 1993: 54) os programa de submersdo e de

transi¢do sfo do tipo assimilacionista, promovem o monolinguismo, e por




isso ndo se preocupam com a preservacdo da lingua e cultura das; criangas
cujas linguas sdo de pouco prestigio. Na literatura sobre o assunto, estes
programas, normalm;nte vém associados ao bilinguismo do tipo subtractivo
que promove um baixo nivel de dominioda L2 e rendimento escolar.

: Os progran‘qa de ma:f{utenc;"aio' ¢ de imersdo promovem um pluralismo_
linguistico e aparecem associados ao bilin:guismo do tipo aditivo que
‘promove um alto nivel de dominio nas duas linguas e de desempenho

escolar. Segundo Lindholm (1990: 94) este tipo de bilinguismo “refere-se a

programas educacionais de lingua que oferccem um enriquecimento da sua L1 ¢
permitem ou possibilitam a crian¢a de adicionar wma ou mais linguas
estrangeiras as suas habilidades ¢ beneficiarem-se imediatamente sem medo ou
receio de perderem a sua lingua nativa. " Lindholm.

Os argumentos a favor do uso das linguas maternas no ensino em

contextos multilingues acentam basicamente em duas hipéteses, postuladas

por Cummins ( 1976), que partem do pressuposto de que existe uma -{'\\—
‘———-_—'-\_‘___’ R .

competéncia subjacente que é comum a todas as linguas. A- primeira,

hipdtese defende que " deve existir talvez um-nivel limiar de competéncia

linguistica que wma crianga bilingue deve possuir na sua L1 e L2 de modo a
‘"w‘__“'—-—-_—..____,_..r- L s ————
evitar desvantagens cognitivas e permitir o potencial beneficio dos aspectos do
,__'_,__-——""-_7 T
bilinguismo para influenciar a fungdo cognitiva.

[ There may be a treshold levels of linguistic competence which bilingual children
must to attain in their first and second language both in order to avoid cognitive
disadvantages and to allow the potentially beneficial aspect of becoming bilingual

to influence cognitive functioning.] (Cummins e Swain, 1986: 6)




A segunda hipétese, hipétese de ‘desenvolvimento interdependente’ é
um desenvolvimento da primeira e procura ligar a relagio e interagio entre a

L1 e L2 da crianga. Segundo esta hipotese, o nivel de competéncia que a

’

crianga atinge na L.2 ¢ de certo modo dependente da competéncia que ela ja
possuia na sua L1. Esta hipdtese defende que quanto mais desenvolvida for
a L1 da crianga mais facil serd o desenvolvimento da L2.

De acordo com ADEA (1996: 7) ndo obstante o facto de ser ou nio /\’)(

| v—_———
‘
I

uma lingua de menor ou de maior prestigio, " é muito dificil determinar com

-

c—— e
exactiddo o grau de importdncia do ensino da L1 para o sucesso académico.
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Qutros elementos tais como a qualidade do professor e dos materiais
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educacionais, o curriculo e os meios de ensino usados sdo também importantes.
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No entanto, investigagdes conduzidas em vérias partes do mundo conifirmam que
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do ponto de vista pedagog:co é .rnelhor se Iodaa outras condtcoe.s permanecerem

- — —_- s -——- - - -

-
iguais, ensinar as criangas na sua L1.”

R e - -

2.3-Alguns Aspectos da Leitura e da Escrita nas Escolas
Mocambicanas
O processo de aquisicio/aprendizagem da leitura ¢ da escrita é muito

/
. }L-J\ ‘—ff‘ N
complexo e processa-se a diferentes niveis. Para uma crianga poder ler e

escrever, ela deve ser capaz de dispor de um conjunto complexo de

/

habilidades psicoldgicas, cognitivas e linguisticas, necessarias para a
produgdo ¢ compreensio de um texto. De acordo com Hyltenstam et al

(1992: 24)  para as criangas adquirirem a leitura e a escrita elas devem possuir

habilidades ~metalinguisticas, e necessitam de habilidades de lingua




descontextualizadas necessdrias para a compreensdo e produgdo de um texto que

sdo distintas do aqui e agora do autor do texto.” No entanto, eles adiantam que
nas investigagGes mais recentes existe uma consciéncia crescente de que
outros aspectos tais como o contexto sociocultural, incluindo a familia e a
vizinhanga onde as praticas e as percepedes da leitura € da escrita sdo
construidas, sdo também importantes para a aquisi¢do da leitura e da escrita.
‘Contudo, muito antes . Mialaret (1974) apontava as condigbes sociais e
aspectos afectivos como uma das seis condi¢des gerais que devem ser

realizadas para que uma crianga possa aprender a ler em boas condigdes.

Segundo ele, um estudo feito por psicdlogos escolares parisienses revela que

“nas trés secgdes (C.P., CEle CE 2), as criangas do meio sociocultural mais

T

——

elevado léem melhor do que as outras. Entre os grupos de niveis socioculturais

Superiores e inferiores, as diferengas sdo todas muito significativas.”( Mialaret,

T

1974: 40, citando Gilly, 1963). Mais adiante Mialaret diz que

" a importdncia
atribuida a aquisi¢do da leitura pelos pais constitui igualmente um dos elementos

Lo

. .
-

fa situagdo afectiva que orienta a crian¢a para a leitura, e os psicanalistas

puderam demonstrar, na andlise dos insucessos, por exemplo que o afecto num

dos pais poderia se tornar um dos elementos dindmicos positivos ou negativos da
motivagdo.” ( op cit)

As investigagdes levadas a cabo em Mogambique sobre o ensino da lingua
Portuguesa e em particular, da leitura e escrita revelaram que, de um modo
geral, o dominio da leitura e da escrita, principalmente nos alunos das

escolas rurais, € muito fraco. Por exemplo Machungo e Ngunga ( 1991) num

estudo que fizeram aos alunos da 17, 2% 3% e 5% classe de 4 escolas,

nomeadamente Maxaquene, Bagamoyo, Matibane e 7 de Abril, chegaram a




conclusiio que, de um modo geral, a escola 7 de Abril apresentava os

melhores resultados € a do Bagamoyo os p'iores. Segundo eles, a escola 7 de

Abril apresentava methores resultados porque tinha:
“ a) Em média, professores com um nivel académico mais alto do que o dos
colegas de qualquer das restantes escolas; L
b) Maior numero de professores com curso de formagdo;

. ¢) Em média, professores com mais anos de expea;iéncia. "(p.26)

Num outro estudo feito por Hyltenstam & Stroud ( 1993) a alunos da
22,3, 46 c.lasse de diferentes escolas do pais chegou-se a conclusdes
similares: O dominio da leitura e escrita, principalmente nas classes iniciais
e nos alunos das zonas rurais, ¢ muito fraco. Os factores apontados para o
fraco dominio da leitura e escrita t€ém a ver com o facfo .de a maior parte das
criangas terem que aprender a L2 em simultdneo com a aprendizagem da
leitura ¢ da escrita e muito cedo terem que usar essa mesma lingua como um
instrumento de aprendizagem noutras disciplinas, com a qualidade ¢ o tipo
de material usado para o ensino da leitura e da escrita e, c01ﬁ o tipo de
interacgdo na sala de aula.

Como se pode observar, sdo vérios os aspectos que afectam a leitura e
a escrita nas escolas Mogambicanas. Empora o factor sociocultural ndo -
venha aprofundado neste estudo, ele ¢ muito importante se atendermos que
as escolas do meio rural sio as mais afectadas, uma vez que a comunidade
circunvizinha é maioritariamente camponesa e analfabeta, e portanto, a

- —~— . ) ’
leitura e escrita nio desempenham um papel de relevo. Acrescido a isto estd




o fraco dominio da lingua Portuguesa quer por parte dos professores quer

por parte dos alunos e comunidade em geral.




III CAPITULO- METODOLOGIA

3.0-O presente capitulo tem como objectivo explicar os

- procedimentos usados para a recolha e anélise dos dados.Uma das principais

decisdes a nivel metodoldgico € a distingfo entre os alunos do PEBIMO ¢ os

do SNE, e ela foi feita na esperanga de que a dimenséo linguistica escolhida

“para analise (testes de proficiéncia linguistica) possa vir confirmar esta
disting3o.

Uma vez que o estudo possui uma amostra bastante reduzida, os
resultados obtidos no podem ser representativos e, por conseguinte,
generalizados a toda populagéo.

De acordo com o propésito € objectivo central do presente estudo,
procedemos a recolha de informagao relacionada com:

a) Caracteristicas sociolinguisticas da populag¢io alvo, que foi feita

" através de questionarios,

~ b) Habilidades de leitura e de escrita em Portugués dos alunos do

PEBIMO e do SNE, que foi feita através de testes.

3.1-Questionario Sociolinguistico

A populacio alvo deste estudo sdo alunos e professores da 5° classe

do PEBIMO e do SNE, que frequentam as mesmas escolas numa zona

suburbana da cidade de Xai-Xai, nomeadamente Escola anexa ao C.F.P.P.

de Inhamissa e Escola Primaria Unidade 1 de Inhamissa.




Qijuestionérios foram constituidos basicamente por perguntas.fechadas
onde se pretendia recolher, por um lado, informagéo sociolinguistica
relevante para a construgdo da amostra, uma vez que gostariamos de ter,
tanto quanto possivel, uma amostra homogénea ¢, por outro lado, dados |
sobre a formacdo e experiéncia profissional dos professores do PEBIMO e
do SNE.

'Tédos os alunos e professores da 5° classe do PEBIMO e do SNE das

escolas acima referidas preeencheram os questionarios.

3.2-Cara'cter|'sticas das escolas e dos informantes
Devido a problemas de tempo € de ordem ﬁnan(;eira, a amostra que
constitui o objecto de estudo é bastante pequena. Uma v.ez que pretendiamos
. .
ter uma amostra homogénea, fizemos para cada tipo de programa (‘PEBIMO
e SNE) uma lista de alunos com as mesmas caracteristicas e depois
dividimos o nimero de alunos por 15t e s6 entdio é que seleccionamos os 15
alunos de cada programa, tendo em conta o resultado da divisdo.
!
. A maioria dos alunos e professores tém o Changana como lingua
materna € provém de familias pobres., O Portugués € apenas usado durante

-

‘as aulas e as vezes com estranhos e ndo desempenha um papel importante na

vida da comunidade. Apesar das escolas terem carteiras, quadros e giz, as

carteiras ndo sio em numero suficiente. Em algumas turmas os alunos

sentam-se no chio.




3.1.2-Resultados dos questionrios
| 3.1.3-Perfil so_ciolinguistigo dos inquiridos
3.1.3.1-Alunos .

Os alunos inquiridos estio distribuidos por duas escolas e oito turmas, .

sendo quatro turmas para cada escola, duas do SNE e duas do PEBIMO

respectivamente. As turmas do SNE tém, em média, 45 alunos por turma e

as do PEBIMO 25 alunos.

Fazendo uma analise dos questionéﬁos, podemos concluir que tanto
.os alunos do SNE como os do PEBIMO tém na sua maioria uma lingua
"bantu’ como lingua ‘matema € usam-na coml.muita frequéncia tanto no
contexto familiar como no contextos formal, pese embora o facto de os
alunos do SNE terem afirmado que usam exclusivamenté 0 Portugués no
contexto formal. Todavia, a nossa observagio directa no-terreno permitiu-
nos observar que esta tltima afirmag@o néo ¢ de toda verdadeira, uma vez
que muitas vezes os alunos do SNE usam, 0 Changana no recinto escolar.
Esta atitude de omitirem o uso das linguas bantu no recinto da escola,
poderd ter muito a ver com a obrigatoriedade do Portugués na escola. O
Portugués ¢ uma L2 para a maioria dos inquiridos, e muito pouco uso se faz
delé, Esta situagdo acentua-se pelo facto de as escolas se localizarem numa
zona suburbana da cidade de Xai-Xai, onde a maioria da populagio tem
caracteristicas homogéneas, vivem basicamente da agricultura de
subsisténcia e sdo falantes monolingues do Changana.

Em rela¢fio a idade dos alunos, a média das idades do SNE (13.2

anos) € mais alta do que as do PEBIMO (I1.1 anos) ainda que 2 amplitude




das idades seja quase a mesma, isto ¢, ( 9-14) e (8-14) respectivamente. Este
facto pode ter a sua explicagio no elevado indice de repeténcia do SNE em
- relagdo ao PEBIMO.

Quanto a lingua que sabiam falar aquando da entrada na 1° classe,

21% dos alunos do SNE dizia saber falar o Poftugués contra apenas 3% do

PEBIMO. Como se pode depreender, de certa maneira poderemos dizer que

tanto os alunos dp SNE como os do PEBIMO tém as mesmas caracteristicas
sociolinguisticas, muito embora os alunos do SNE apresentem uma taxa de
.reprovac;ﬁo elevada. Nio obstante, sentimos algumas dificuldades para
| seleccionarmos a amostra que nos propusemds usar para o estudo, tendo em
conta que queriamos alunos que (1) tivessem como L1 uma lingua bantu, (2)
falassem apenas o Changana na altura em que comeg:afam a estudar e (3)
nunca tivessem reprovado. Uma vez que este questionario foi usado com o
bropésito de servir de base para a selecgdo da amostra, ¢ importante tecer
algumas consideragdes. Dos 182 alunos do SNE apenas dezassete é que
nunca reprovaram. Contudo, destes dezassete, dois t€m o Portugués como
L1 e, por isso, foram prontamente excluidos da amostra e cinco ja falavam
Portugués aquando da 1° classe. Posto isto, ficamos apenas com dezalunos
do SNE. Quanto ao PEBIMb dos 100 alunos, 56 nunca tinham reprovado,
no entanto, 3 deles ja falavam Portugués aquando da 1* classe. Uma vez que
nio foi possivel ter uma amostrz; com as mesmas caracteristicas optamos por
seleccionar 15 alunos do SNE, dos quais 5 ja falavam Portugués e para

equilibrar, 15 alunos do PEBIMO dos quais 3 ja falavam Portugués.

L




3.1.3.2-Professor

O inquérito foi preenchido por seis professores, sendo trés de cada tipo de
programa. Quanto a4 formagdo e experiéncia profissional e habilita¢Ges
literdrias temos os seguintes resultados:

a) No SNE, dois dos inquiridos nio tém nenhuma formagio
profissional, ambos tém menos de um ano de experiéncia e estdo a
frequcntar a escola pré-universitaria. O terceiro tem a formagéo profissional
de6®+3e apenas a 6" classe do antigo sistema, tem entre 6 a 10 anos de
experiéncia de ensino.

b) No PEBIMO, os trés inquiridos tém formac;—éo profissional, dos

quais dois frequentaram o curso de 6* +3, tém entre 6 a 10 anos de

experiéncia de ensino e apenas a 6° classe do antigo sistema. O terceiro

frequentou o curso de 6 +I, tem mais de 20 aﬁos de experiéncia
profissional € eété.a estudar na escola pré—'universitéria.

No que concerne a idade e sexo dos professores, temos a seguinte
distribui¢do:

a) No SNE, dois dos professores tém a idade compreendida entre 20 a
25 anos, um ¢ do sexo masculino e outro é do sexo feminino. O Gltimo tem a
idade compreendida entre 26 a 30 anos ¢ ¢ do sexo masculino.

b) No PEBIMO, dois Professores tém a idade compreendida entre 26
“a 30 anos e -ambos sdo do sexo feminino e um tem mais de 40 anos e ¢ do
sexo masculino.

No que diz respeito 4 lingua materna e as linguas que usam com

maior frequéncia em casa e quando conversam entre colegas, ambos os




grupos de professores tém uma lingua bantu como L1 e dizem usar de forma
alternada o Portugués e uma lingua bantu quer em casa quer com os colegas.
No entanto, quando conversam com os colegas dizem fazer mais uso do
Portugués ¢ recorrem apenas as linguas bantu quando a conversa € de
caracter mais intimo ou informal.

Fazendo uma andlise dos questionarios podemos depreender que tanto

os professores do SNE como os do PEBIMO tém as mesmas caracteristicas

-

sociolinguisticas. Todavia, quanto a formagdo e experiéncia profissional

podemos concluir que o PEBIMO tem professores mais qualificados e
experientes que os do SNE e portanto, juntando a isto factores tais como
ntimero de alunos por turma e lingua inicial de ensino, poderemos tentar
encontrar uma explicagdo para as diferenc;és de resulfados (reprovagdes),

entre 0 SNE e o PEBIMO.

3.3-Teste de Leitura em Voz Alta
3.3.1-Descrigao

O teste de leitura ¢ antecedido de uma leitura siienciosa e de cinco
perguntas de interpretago. O nosso desejo ao fazermos este teste €, antes de
mais, tentarmos saber a natureza dos problemas de leitura encontrados pelos
alunos do PEBIMO e SNE e ver de que maneira a leitura em L1 facilita a
leitura em L2. A leitura em voz alta € usada para investigar os “erros” que se
reflectem aquando da produgo da leitura. A leitura silenciosa e as perguntas
de interpretagio sdo usadas para se ter uma ideia da quantidade de

informagio que os alunos conseguem apreender. O texto para leitura foi




tirado do livro do aluno da 5° classe e na sua forma escrita tem 217 palavras,

( ver anexoll)

Cada aluno foi chamado em separado para uma sala onde o
investigador explicou o que ele devia fazer. Ao explicar a tarefa, o
investigador deixou bem claro que ndo se daria nenhum tipo de ajuda para
~ se completar a actividade. Todo o teste foi gravado.

A organizagio do.nosso teste teve em conta que leitura é um processo
muito complexo e envolve estagios diferentes. De acordo com Hyltenstam
& Stroud ( 1993: 117) fazendo referéncia 4 Villutino, Scanion, Small &
Tanzman (1991); Swaffar (1988) a leitura implica basicamente duas
capacidaes:

1. Que a pessoa pode ler (em voz alta) as palavras de um texto sem contudo
entender o seu significado.

2. Que a pessoa pode ler (em voz alta) as palavras de um texto ¢ entender o
seu significado.

O primeiro tipo de leitura diz respeito a aspectos técnicos da leitura
(conhecimento da forma da letra, identificagio da correspondéncia simbolo-
som de cada letra e conhecimento de principios ortografico da respectiva
lingua) e o segundo requer outros tipos de conhecimentos tais como lexical,
grafnatical € outros que sdo necessarios para que se possa ter um bom

entendimento do texto.




3.3.2-Anilise
A analise de erros usada é a mesma que Hyltenstam e Stroud (1993)
usaram para analisar a leitura menos em dois aspectos:

1. A distingdo inicial que eles fizeram entre erros que podem ter a sua
origem na variante linguistica, pelo facto de esta nio ser a
estandardizada, e erros propriamente. ditos para depois trabalharem
apenas com estes tltimos, .nﬁo foi tomada em consideragio por nos
parecer de dificil distingdo e dai poder criar problemas na diferenciagio
dos mesmos.

. Os erros que Hyltenstam e Stroud chamaram de alteragfo gramatical e de
alteragdo seméntica a) e semantica b), nés preferimos.'chamar de erros de
alteragdo morfosintictica e de alteragio fonolégica por nos parecer mais
adquados aos erros que encontramos no nosso estudo.

Assim, os erros foram categorizadb em erros dt? omissdo adigio,
substituicio e alteragdio. Por sua vez os erros de alteracdo foram
classificados em morfosintacticos e fonologicos. Esta ultima categoria foi

finalmente classificada e agrupada tendo em conta se (a) resultou numa

palavra ou frase errada mas semanticamente compreensivel; (b) se resultou

numa palavra ou frase semanticamente inapropriada ou sem sentido.
Considera-se erro todo o “desvio” de leitura que o aluno faz na altura da
produgido, tendo em conta o que esta escrito no texto. Para cada respostas de
interpretagido atribuindo-se 1 ou 0 pontos, conforme estivesse correcta ou

errada.




3.4-Ditado
3.4.1-Dcscri¢ﬁo

O ditado faz‘ parte de uma pratica pedagégica muito utilizada nas
escolas mogambicanas para exercitar e avaliar nos alunos o conhecimento
~ do sistema ortografico. Como instrumento de investigagio tem uma ampla

aplicagio uma vez que o ditado pressupde a percepgdo e a produgdo de

palavras ou frases ¢ mede alguns aspectos da aquisi¢io da escrita. ( ver

Hyltenstam e Stroud 1993). O ditado foi usado para nos elucidar sobre
alguns aspectos da escrita e para nos dar informagdo especifica sobre
habilidades de escrita dos alunos do PEBIMO e do SNE. Sessenta palavras
foram seleccionadas e, a partir delas, construiram-se frases para
contextualiza-las.

Primeiro dissemos s criangas que o professor iria ler algumas frases
e para cada frase ditaria uma palavra que elas deveriam escrever nas folhas
previamente cedidas. Como exemplo o professor leu duas frases e ditou uma
palavra de cada frase que ele proprio escreveu no quadro. Durante o teste os
alunos foram previamente espalhados p~ela turma de modo a evitar a

tentagdo de copiar.




3.4.2-Anailise

A andlise usada € também a mesma que Hyltenstam e Stroud (1993)
usaram. No entanto, a categoria 6 proposta por eles ndo foi usada por ndo ter
sido relevante para a andlise. Os dados foram analisados de acordo com 5
categorias agrupadas da seguinte maneira:
Categoria 1: A palavra esta correctamente escrita,

Categoria 2: A forma fonoldgica estd correcta, mas a palavra contém um

erro ortografico ( ex: ezame e enchada, em vez de exame e enxada)

Categorié 3: Nao esta claro se a forma fonologica esta incorrecta ou se a
palavra contém um erro ortogréfico. ( ex: asseiada em vez de asseada)
Categoria 4: A forma fonoldgica estd incorrecta, mas estd claramente
relacionada a palavra alvo.( ex: buluza em vez de bluza)

Categoria 5: A forma da palavra ndo tem nenhuma relz;g:z’io com a forma da

palavra alvo. ( ex: roda em vez de rolha)




IV CAPITULO- ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DOS
TESTES

4.0  Este capitulo analisa e discute os resultados dos testes aplicados. No

entanto, algums dados sobre o perfil sociolinguistico dos inquiridos serdo

levados em conta para se poder entender e interpretar melhor os resultados

dos testes. Os testes decritos no capitulo .anttlerior forneceram os seguintes

resultados:

u4.1-Leitura

~ Dos resultados dos testes podemos inferir que o numero de erros

produzidos pelos alunos em relagdo a proporgdo de palavras lidas é muito

baixo para ambos os grupos de alunos, embora os alunos do PEBIMO

apresentem uma percentagem inferior de erros ( ver tabelas 1 e 2, anexoll).

A partir das tabelas 1 e 2 podemos ver que:

¢ em geral ha mais erros de substituicio e de alteragio morfosintactica e
fonologica.

.® 0s 47% de erros cometidos pelos alunos do SNE tém a seguinte
distribuigdo pelos diferentes tipo de erros: 35.9% de  alteragdo
morfosintactica, 13.3% de substitui¢do, 10.9% de alteragdo fonoldgica,
(8.2% n§6 alteram o sentido da frase e 2.7% alteram) , 5.9% de adigfio e
5% de omissdo.

e Os 3% de erros cometidos pelos alunos do PEBIMO tém a seguinte

distribuigdo: 21.1% de alteragio morfosintactica, 10.9% de alteragio




fonoldgica dos quais 8.2% ndo alteram o sentido da frase e 2.7 alteram,
5.9% de substitui¢do, 5.5% de adi¢io e 2.3% de omissdo.
Quanto as perguntas de interpretagfio, a partir da tabela 3 em anexo

pode-se depreender que ambos os grupos de alunos possuem um bom nivel

de compreensdo do texto. De um total de 75 pontos possiveis os alunos do

SNE obtiveram 60 ( 80%) e os alunos do PEBIMO 57 ( 76%). Esta

diferenga pontual, apesar de ser minima, favorece os alunos do SNE. Tendo
em conta a percentagem de cada pergunta errada, as perguntas 2 e 5 foram

as mais dificeis para ambos 0s grupos.

4.1.1-Analise e discussio

No que diz respeito a qualidade de erros cometidos,- ambos 0s grupos
apresentam pouca diferenga entre eles, pois comete}n quase a mesma
quantidade de erros dentro das diferentes "categorias apresentadas e
empregam os mesmos tipos de estratégias de leitura. Contudo, deve-se
salientar que existe uma diferenca significativa entre os erros de alteragdo
morfosintictica e de'substituiqﬁo cometidos pelos alunos do SNE e do
PEBIMO. Fazendo uma anélise dos difer?ntes tipos de erros de ambos os

grupos podemos observar que ha uma tendéncia de os erros se-associarem a

determinadas classes de palavras e estas por sua vez a determinadas -

categorias gramaticais {género, nimero e pessoa e tempo):
a) Erros de omissdo, que acontecem quando o aluno omite uma palavra do

texto, ocorrem mais com artigos, conjungdes e preposigdes, por exemplo o

L




aluno em vez de ler o coelho e 0 macaco eram amigos e visitavam-se quase
todos os dias, 1€ o coelho ¢ macaco eram amigos visitavam todos dias.

b) Erros de substituigdo, que acontecem quando o aluno substitui uma

palavra por outra que ndo esta no texto, ocorrem mais com verbos e

substantivos, por exemplo, 0 aluno qudndo foi & sua casa em vez de quando

chegou a sua casa.
¢) Erros de alteragdo fonolégica, que acontecem quando o aluno acrescenta
ou retira um som na palavra, ocorrem mais com verbos adjectivos e
substantivos, por exemplo, macanco, enspreitou, aborecido, etc.
d) Erros de adigdo, que acontecem quando o aluno adiciona uma palavra ao
texto, ocorrem mais com artigos e substantivos por exemplo; em vez de ler
Jfaltavam dois ele 18 faltavam dois ovos
¢) Erros de alteragdo morfosintdctica, que acontecem‘ quando o aluno
introduz ou retira um som que muda a morfologia da palavra e a sintaxe da
frase, ocorrem mais com substantivos, artigog e verbos e estdo associados a
categorias gramaticais tais como o género, niimero, pessoa e tempo. Pox-'
exemp]o, o aluno em vez de ler o coelho e o macaco eram amigos e
visitavam-se quase lodos os dias ele 1& o coelho e o macaco era amigos e
visitava-se quase todos dia.

Os erros de leitura podem ser atribuidos basicamente.é trés factores.
O primeiro factor diz respeito 4 erros de aprendizagem que decorrem
devido a estrutura e ou (;omplexidade interna da L2. O segundo, 2 erros
ocasionados bor interferéncia de estruturas gramaticais de outra(s) linguats)

que o aprendente ja possui. O terceiro factor diz respeito & erros que




resultam do estado incompleto de aprend‘izagem da L2 ¢ da poBre oferta
linguistica. No entanto, ndo é nada facil distinguir ou ajuizar com exactidio
qual dos trés factores estaria na base dos erros cometidos pelos alunos.
Todavia, depois de uma analise dos erros e tendo em conta a estrutura da
lingua bantu ( Changana), que por sinal € lingua matem:; da maioria dos
- alunos, tudo leva-nos a crer que esses erros sd0, na sua maioria, do segundo .
tipo, causados pela interferéncia da L1 na L2. Por exemplo, os alunos tém
imensas dificuldades de lerem correctamente palavras com estrutura silabica
simples e fechada ( CVC), por exemplo eram, faltavam, amigos, dias elc.,
porque provavelmente este tipo de estrutura silabica nio é ml‘lito comum nas

linguas bantu.

Note-se que, apesar de os alunos cometerem muitos erros de alteragdo

morfosintictica e fonolégica, eles pouco afectam a compreensio do texto.

Muitas vezes os alunos fazem uso indistinto entre o plural e o singular, o
feminino ¢ o masculino, o pretérito perfeito e o pretérito imperfeito. Por
exemplo, nos erros de alteragiio morfosiﬁtéctica verificamos os seguintes
erros:

a} Na Classe dos substantivos, o‘s alunos podem ler as palavras, dia, amigo,
ovo, cozido em vez de lerem, dias, amigos, ovos, cozido.

b) Na Classe dos artigos, os alunos podem ler 0, a € um em vez de lerem os
ou @, as € uma respectivamente.

¢) Na Classe dos verbos, os alunos podem ler estava, era, e Jfaltava, em vez

de estavam, eram ¢ faltavam. Podem ler acho, acaba, estive e faltou em vez




de achou, acabou, estava e faltavam, podem ler pode e demorou em vez de

podes e demoraste.

Os erros de alteracdo fonolégica muitas vezes ocorrem por
introdugdo de u_rﬁa consoante nasal e ou supressio de uma consoante
vibrante no seio de determinadas palavras. Por exemplo temos as palavras
ensprgitar, macanco, nonsa, enstar, bairo, demorrar, tirrar, etc, em vez de’
. espreitar, macaco, nossa, estar, bairro, de-morar, tirar.

A elevada proporgio de erros de alteragdo morfosintactica e de
substituigdio poderd estar associada ao facto de os alunos possuirem uma

competéncia lexical e sintictica que ainda. € insuficiente e nio lhes permite

reconhecer ou prever o significado e a estrutura gramatical das palavras ou

frases, tal como elas ocorrem no texto, a partir do contexto linguistico.
Tendo em conta o nimero de erros cometidos pelos alunos e a
percentagem de perguntas de interpretagio erradas, parece dificil
compreender porque € que os alunos do PEBIMO, embora apresentem uma
percentagem inferior de erros cometidos, tenham uma percentagem superior
de perguntas de interpretagio erradas em relagdo aos alunos do SNE. No
entanto, se tivermos em conta que (1) os>erros de leitura cometidos pelos
alunos estdo relacionados aos aspectos técnicos da aprendizagem da leitura
(reconhecimento da letra, identificagdo da correspondéncia simbolo-som de
cada letra e, 0 conhecimento de principios ortogréﬁcos da respectiva lingua)
€ constituem habilidades que podem ser facilmente transferidas de uma L1

para L2 quando bem dominadas na L1 e (2) as perguntas de interpretagio




requerem outros tipos de conhecimentos (lexical, gramatical e su'bjacentes
que sd0 necessarios para que se possa ter urm bom entendimento do texto),
entdo tudo parece mais claro, uma vez que os ultimos tipos de
conhecimentos requerem mais tempo e exposigéo a lingua alvo.

Assim, respondendo a primeira hipétese do nosso estudo, os

resultados ndo nos permitem afirmar que os alunos que tiveram a L1 como

‘meio de ensino 18em melhor que os que tiveram L2 como mgio de ensino,
muito embora eles sugiram que os alunos do PEBIMO aprederam a ler mais
rapidamente que os do SNE, uma vez que tém menos tempo de
aprendizagem de leitura e possuem o mesmo nivel de dominio que os alunos
Flo SNE. No entanto, é importante salientar que o nosso estudo ndo
determina a quanto tempo ¢ que os alunos do SNE e do ‘PEBIMO atingiram

esse nivel de dominio e como € que ele se vem desenvolvendo desde entdo.

4.2-Ditado

Os resultados do teste serfio apresentados em forma de tabelas e
diagramas ( ver anexo III tabela 1 e 2 e diagrama 1) . As tabelas e os
diagramas foram construidos tendo em conta que 15 alunos de cada
programa foram testados em 60 palavras, dando um total de 900 palavras,
para cada tipo de programa, que foram caracterizadas de acordo com as 5
categorias de andlises descritas no capitulo.anterior.

A partir da tabelas 4 e dos diagramas 1 e 2 em anexo podemos inferir
que:

o em geral ha mais palavras nas categorias | € 2




» as 900 palavras escritas pelos alunos de cada tipo de prograﬁna tém a
seguinte distribuigdo:
a) No SNE; categorial- 615 palavras (68;’/0); categoria 2-69 ( 19%)
categoria 3-20 (2%); categoria 4-23 (3%); categoria 5-78 palavras (8%).

b) No PEBIMO, categoria 1-652 palavras (72%); categoria 2-174

(19%); categoria 3-17 (2%); categoria 4-25 (3%) e categoria 5-32 pafavras

| (4%).

4.2.1 Analise e discussio

Se observarmos as categorias em que as palavras foram classificadas
poderemos ver que para ambos os grupos de alunos, as categorias 3 e 4 sdo
as categorias com frequéncias mais baixas, a categoria 5 ocupa a posigdo
intermédia e as categorias 1 e 2 tém as frequéncias lmais altas. Embora
estatisticamente ndo haja diferengas signiﬁéativas entre ambos 0s grupos, se
fizermos uma andlise qualitativa dos resuitados poderemos depreender que
- os alunos do PEBIMO estdo em ligeira vantagem em relagdo aos alunos do
SNE neste tipo de teste. Esta afirmacdo esta baseada no facto de (1) os
alunos do PEBIMO terem mais palavras que pertencem a catego-ria 1
(palavras correctamente escritas), (2) terem quase 0 mesmo numero de
palavras que os alunos do SNE na categoria 2 (palavras com erros
ortograficos) e (3) terem menos palavras que os alunos do SNE que
pertencem a categoria 5 (pala.vras que n3o t€m nenhuma relagdo com a

palavra alvo).




Tendo em conta que as categorias 3 e 4 apresentam frequéncias muito
baixas para ambos os grupos, elas ndo vdo ser objecto de andlise neste

estudo. Posto isto ficaremos apenas com as categorias 1,2 € 5.

4.2.1.1-Categoria 1

Uma vez que a categoria 1 € a categoria de andlise & qual pertencem
as palavras que foram escritas correctamente e atendendo que das 900
palavras escritas por cada grupo de alunos, 652 palavras para o PEBIMO e
615 palavras para o SNE cairam nesta categoria, entdo poderemos concluir
que ambos 0s grupos possuem um bom nivel de dominio do ditado. Em
geral, as palavras que tiveram maior percentagem dentro da categoria 1
foram quase as mesmas para ambos 0s grupos.

a) No SNE temos as palavras mde, posto, cdo, gﬁzela, cabega e gato
com (100%), as palavras papaia, cidade, fez e chega com (93.3%), as
palavras lenha, tambor, tempo, janela, Paulo, hoje e mesa com (86.7%), as
palavras prato, mulher, ninho, pequeno, caga, dente, bairro, chuva, grande
e compra com (80%).

b) No PEBIMO, temos as palavras cabega, cdo mde, pequeno, gato,

lenha, posto, cidade, papaia, com (100%), as palavras armadilha, dente,

chuva, gram:ie, machamba, janela e gazela com (93.3%), as palavras
mulher, ninho, tambor, tempo, chega, limées e bairro com (86.7%),as
palavras aroma, fez, flauta, Paulo, prato, quanto e sala com (80%).

Como se pode observar, estas palavras representam uma grande

variedade de aspectos fonético- fonolégicos do Portugués, o que de certo




modo espelha que os alunos de ambos os grupos possuem um bom nivel de

dominio dos diferentes aspectos ligados 4 escrita do Portugués.

4.2.1.2-Categoria 2

Fazem parte desta categoria de andlise as palavras que contém erros
ortograficos. Os erros ortograficos podem ser basicamente atribuidos aos 3
factores que ja fizemos referéncia na discussio dos erros de leitura. No
entanto, em nosso entender, os erros sdo sflsceptl'veis de serem interpretados
de duas maneiras:

I. Como erros de escrita inerente ao proprio sistema da L2, uma vez que
muitos desses erros sdo também comuns a falantes do Portugués como
LI.

. Como erros de interferéncia da L1 na L2.

De um modo geral, quer os erros inerentes ao préprio processo de
aprendizagem de L2, quer os erros causados por interferéncia da L1 na L2,
aconteceram com as mesmas palavras para ambos os grupos de alunos. Com
base nisso podemos afirmar que tanto os alunos do PEBIMO como os
alunos do SNE, tém as mesmas dificuldades de escrita. Os erros do fipo 1
aconteceram mais com as palavras Gina, jardim, amizade, cedo, atrasado,
lixo, sexo, asseada, assistiram e espago, que muitas vezes foram escritas de
maneiras diferentes. Uma possivel explicagdo para este tipo de erros podera

estar associada aos fonemas Igl, isl, e x| que na lingua portuguesa

possuem diferentes realizagGes ortograficas, dependendo do contexto e ndo

s0.
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Os erros causados por interferéncia sdo caracterizados pela tlendéncia
generalizada de nasalizagfo de algumas vogais e adigio ou supressdo de
uma consoante vibrante no seio de determinadas palavrag. No que se refere &
nasalizagfio, temos erros do tipo enzame, ansistir ou ancistir, canga ou
cansa, vancina ou vansing, emnxada, eté. e no que se refere a erros de
adi¢do ou supressio de consoante vibrante tgl:mos os erros do tipo carra,

‘arumado, bairo, arrame, tereno, rroey, rrolha, arroma, elc.

4.2.1.3-Categoria 5

Como se pode observar através da tabelas 4 em anexo, a categoria 5

apesar de ser a 3" categoria com maior numero de palavras, ndo foram no

entanto, muitas as palavras qﬁe pertencem a esta cateéoria. Todavia, duas

explicagdes parecem plausiveis para este tipo de erroé:

(1) Ou os alunos niio compreenderam bem as palavras que foram ditadas;
(2) Ou os alunos ndo sabiam escrever as palavras e em vez de deixarem em
branco o espago preferiram escrever qualquer coisa, mesmo que isso ndo
tivesse nenhuma retagdo com a palavra alvo.

Assim, respondendo a segunda hipdtese do nosso estudo, os
resultados ndio nos permitem afirmar que os alunos que tiveram a L1 como
meio de ensino escrevem melhor que os que tiveram L2 como meio de
ensino, muito embora eles sugiram que os alunos do PEBIMO aprederam a
escrever mais rapidamente que os do SNE, uma vez que tém menos tempo
de aprendizagem de escrita ¢ possuem 0 mesmo nivel de dominio que os

alunos do SNE. No entanto, ¢ importante salientar que o nosso estudo nio
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determina a quanto tempo € que os alunos do SNE e do PEBIMO atingiram

esse nivel de dominio ¢ como ¢ que ele se vem desenvolvendo desde entiio.
Os resultados que apresentamos tiveram em conta que nao ha diferengas
significativas entre os alunos do PEBIMO e do SNE e, que a escrita em

Portugués no PEBIMO s6 foi introduzida na 3* classe e no SNE na 1° classe.




V CAPITULO- CONCLUSOES E RECOMENDACOES

5.0-O presente capitulo tem como objectivo indicar as principais
conclusdes do nosso estudo, tendo em conta as diferentes consideragdes

feitas nos capitulos anteriores.

5.1-Conclusdes

Uma das principais conclusdes a que chegamos foi que embora nio -

haja diferengas_significativas entre os alunos do PEBIMO e do SNE, de um

—— —————

modo geral, os alunos que tiveram a L1 como lingua de ensino aprederam a

ler e a escrever em menos tempo que os.alunos que tiveram a L2 como meio

.de ensino. Esta conclusdo permite-nos inferir que, em certa medida, a lingua
A ' T ——

de ensino usada num programa influencia o desempenho escolar nas
Ty, - e e i s

habilidades acima referidas. Tendo em conta que os alunos do PEBIMO sé

introduziram a leitura ¢ a’escrita em Portugués dois anos e meio depois que
Anroduziran M rortugues dc 10_CCpols que.

\ —

os do SNE e apesar devfaghagnos:_queta-LI-acomo..h’ngua_igicial_@g,ensinp
_parece ter influenciado_e permitiu.um rapido . desenvolvimento. de -certas
'?T""f' - & :

habilidade’si académico-cognitivas _na ;2 (através da transferéncia dessas
habilidades da L1 para a L2), nfio podemos afirmar com toda a seguranga
que os resultados que obtivemos se deveu apenas ao factor lingua inicial de
instrugdo. Outros factores tais como (1) nimero de alunos por turma, (2)
formagdo e experiéncia profissional dos professores, (3) a selecgdo dos

alunos que compde as turmas do PEBIMO ¢ do SNE e, (4) assisténcia

prestada aos professores e alunos dos diferentes programa, sio também




factores de suma importdncia e que de certo -modo vém dificultar a nossa
comparagdo, uma vez que os professores e alunos dos dois programas foram

e estdo sujeitos a diferentes condiges. Foi para minimizar esta situagio que

na nossa amostra tentamos escolher alunos com um perfil sociolinguistico e

estudantil semelhante, muito embora tenhamos a consciéncia de que os

factores acima mencionados tenham em certa medida afectado esses alunos.
No entanto, apesar de os resultados nos sugerirem que os PEBIMO
\______ﬁ__—_~

aprenderem a ler e escrever em menos tempo que os do SNE, ambos os

| S e e b e .

- - . m o e—

grupos de alunos apresentam os mesmos tipos de dificuldades, uma vez que

pa———

possuem quase 0s mesmos numeros de erros dentro das diferentes categorias

de andlise.

5.2-Recomendagdes
Tendo em conta as conclusbes deste estudo podemos tecer algumas
recomendagdes em relagdo & problematica do ensino bilingue e do uso das

Linguas Mogambicanas no ensino.
S
(1) Em primeiro lugar, uma vez que este estudo se restringiu apenas a

habilidades de leitura e de escrita, mais estudos que envolvam também as

-

diferentes disciplinas do programa, seu fupcionamento, as atitudes dos pais
com relagdo ao prz)'grama, devem ser feitos ndo apenas para confirmar os
resultados aqui apresentados como também paré fornecerem novos dados
que permitam maximizar os aspectos positivos do projecto PEBIMO e _

superar os aspectos negativos. Com, base nesses resultados deve-se fazer

i SE R

uma nova expetimentagdo methorada e mais aperfeigoada que tenha com

p— .




grupos de controle ¢ termos de referéncia bem desenhados de modo a
permitirem uma melhor comparagdo.

(2) Tanto quanto sé sabe, os resultados de qualquer tipo de educag@o ¢

principalmente da educagdo bilingue ndo todos imediatos. Por isso, deveria-
- . e A —

se acompanhar_os_alunos do PEBIMO no EP2 para avaliar o seu

desempenho em relagdo aos aluno do SNE e os efeitos a longo prazo da
o = C— . . -

- - aad
- . - . - e =

educagio_bilingue. no .que concerne.aos objectivos escolares, ao tipo de.

atitude em relagdo ao uso das diferentes linguas mogambicanas no ensino € a

sua integragdo na comunidade.

ol




ANEXO 1

QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO ( ALUNO)

Nome:

Idade

SEX0

Turma

Ja alguma vez reprovou? Sim___ Nio

Quando eras pequeno em que lingua a tua mie falava

contigo?

Quando estds em casa que lingua(s) costumas falar com:

Changana ~ Ronga Portugués Portugués e

Changana

O teu pai

A tua mie

Os teus irmaos

A tua avd

- QO teu avd

6.2 Quando estas fora de casa em que lingua(s) costumas falar com:

Changana Ronga Portugués

Os teus amigos

Os teus colegas

da escola

O teu professor .

Desconhecidos

6.3 Quando entraste para a 1* classe qual era a lingua que melhor falavas?

Changana Ronga Portugués Portugués e

outras linguas

1%. Classe




ANEXO I (continuagiio)

‘ QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO (PROFESSOR)

-

A. Formagio e experiéncia

1. Sexo
" [Masculino [ Feminino .

ldade '
U 20-25 0 26-30 [d31-35 0O 36-40 (J Mais de 40

Habilitagdes literarias .
O Primario O Secundario [ Pré- universitariold  Universitariod

Formagio de professores
a). [] Sem formagio
b) Com formagdo: [1 6°+1 O 6*+3 O 7+3 09+2 [OQutra

Anos de experiéncia ( Ha quanto tempo ensina?)
(7 0-5 d6-10 O11-15 O 16-20, (] Mais de 20

6. Qual é a sua lingua materna?
O Portugués 0 Changana -~ 0 Qutra
Se for outra diga qual é.

7. Que lingua(s) usa com mais frequéncia?

a) Quando esti em casa?

O Portugués U} Changana O] Outra
Se for outra diga qual é.

b) Quando conversa com os colegas?

0 Portugués {3 Changana O Outra
Se for outra diga qual ¢.




ANEXO 11

Teste de Leitura

0 MACACO MENTIROSO

O coelho e 0 macaco eram amigos e visitavam-se quase todos os dias.

Um dia, o coelho resolveu ir visitar o seu amigo. Quando chegou a sua casa, o
macaco estava acozinhar ovos. Como ndo queria repartir os ovos com o coelhito, saiu
da cozinha, deixando-o l4.

O coelho, vendo que o macaco nunca mais tirava a panela do lume, espreitou
la para dentro e viu os ovos. Tirou dois e comeu-os.

Quando o macaquinho voltou & cozinha, foi logo ver como estavam os ovos
na panela. N

Faltavam dois!

Entdo, disse muito aborrecido: _

- Amigo, fizeste muito mal! Os ovos que estavam a cozer na panela eram para
a galinha os chocar. Estragaste-me a produgdo dos pintos. Agora, a nossa amizade
acabou! ' '

Mas o macaquito ainda ndo estava contente e foi queixar-se ao rei.

O rei mandou chamar o coelho que sé veio depois de trés dias, muito sujo e
roto.

- Ento, por que demoraste tanto? _

- Demorei-me porque estive a cozinhar feijio para semear - respondeu o
coelho.

- Como € que podes semear feijdo cozido? - perguntou o rei.

- Se eu ndo posso semear feijio cozido, como € que uma galinha pode chocar
ovos cozidos?

O rei pensou, pensou e achou que ndo podia dizer nada ao coelho, pois o
macaco € que inha sido mentiroso e manhoso.

Conto Macua

(In Livro de Portugués da 5° classe, 1994:41)

Pergu.ntas de interpretacio do texto “ O macaco mentiroso”
1- Quem faz parte da histéria que acabaste de ler?
2- O que € que 0 macaco fez para ndo repartir 0s ovos com o Coelho?

3- Porque € que o macaco se foi queixar ao Rei?




o

4- Quando o Rei mandou chamar o coelho qual foi a desculpa que ele apresentou por

se ter demorado?

.5- Porque ¢ que o Ret n@o disse nada ao coelho?

_Tabela 1: Erros de leitura cometidos pelos alunos do PEBIMO.

N° e tipo de

erros
cometidos

pelos alunos

Erros

de ~

Evitagio

Erros

de

Subtracio

Erros Erros

de

tactico

Morfosin

de

gico(a)

Alteragio

Fonolégi

co (b)

Total de erros/
total de

palavras lidas

© 100/3.255

5

(2,3%)

13

(3,9%)

12 46

(55%) § (21,1%)

18

(8,2%)

6

(2,7%)

Tabela 2: Erros de leitura cometidos pelos alunos do SNE,

N° ¢ tipo de

erros cometidos

pelos alunos

Evitagio

Erros de

Subtracio

Erros

Morfosin

tactico

de

Fonologi

co (a)

Alteracio

Total de erros/
total de palavras

lidas

Fonolégi

co (b)

29

(13,3%)

13 78

(5.9%) | (35,9%)

18

(8,2%)

6

(2,7%)

155/3.255

(4,7%)

Tabela 3: N° de erros distribuidos por cada pergunta de interpretagio,

Perguntas

P1

P2

P3

P4

PS5

1

(6,6%)

5

(33,3%)

2

(13,3%)

2

{13,3%)

5

(33;3%)

15

(20%)

1

(6,6%)

4

(26,6%)

3

(20%)

3

(20%)

7

(46,6%)

18

(24%)




ANEXO 1IIX

PALAVRAS PARA O DITADO

Exemplo:
a) A cebola ¢ redonda.

b) O rato réi a rede.

1- Esta enxada ¢ grande.

2- Este giz é de cor azul.

3- Amanhi € dia de exame

4- Hoje fara bom tempo.

5- Eu sou do sexo feminino

6- O tambor esta cheio de agua.

7- Xai-Xai € uma cidade bonita.

8- O Antoénio é bravo.

9- O Jodo tem uma cabeca pequena.
10- O ledo ficou preso na armadilha.
11- O sino da escola.

12- A minha casa ¢ grande.

13- A gina joga a bola.

14- Esta casa € asseada.

15- A janela é de madeira.

16- A Gina lava o prato.

17- O gato bebeu o leite.

18- O posto de saude € pequeno.
19- Quanto custa esta banana.

20- O rato roeu o pio.

21- O Pedro € pequeno.

22- Eu moro no bairro Inhamissa.
23- A gazela saita muito.

24- Este brinquedo € de arame.

25- Hoje esta sol.

26- O rato roeu a rolha.

27- A lenha esta molhada.

28- Esta mulher € trabalhadora.

29- A chuva € boa para as machambas.
30- O passarinho fez um ninho na arvore
.31- A blusa da Joana é bonita.

32- Esta mesa ¢ grande.

33- A flauta do José ¢ bonita.

34- A minha mie é bonita.

35- O meu dente do1.




36- Os limdes estdo maduros.
37-Hoje muitofez calor.
" 38- O cilo € amigo do homem.
39- A papaia esta madura.
40- O paulo vive em Maputo.
41- A minha machamba ¢ grande.
42- A vacina faz bem a saude.
43- O meu pai foi a caga.
44- QO Jodo compra o livro amanha.
45- A nossa sala é pequena.
46- O Antonio chega sempre atrasado.
47- Amanha é feriado.
48- O jardim da escola € pequeno.
49- Aos domingos eu sempre vou ao jardim.
50- A amizade € um sentimento maravilhoso.
51- Hoje a Maria chegou cedo a escola.
52- Ontem a Telma chegou atrasada a escola.
53- Ja assistiram o jogo de futebol?
54- O quarto esta arrumado.
55- A lata de lixo é bonita.
56- Este coqueiro ¢ alto.
57- Este aroma ¢ agradavel.
58- A Marta lava a cara.
59- O terreno € grande.
60- O espaco € pequeno.

Tabela 1. Distribuigio das palavras do ditado por categoria de anadlise.

Categoriade | PEBIMO | SNE
andalise

652 615
174 169
17 20
25 23
32 73

Tabela 2. Distribui¢cdo das palavras do ditado em percentagem por categoria de .
anilise.

Categoria de | PEBIMO SNE
analise

1 72% 68%

19% 18%
2%. 2%
3% 3%
4% 8%




ANEXQOQ III (Continuagiio)

DIAGRAMAS 1 E 2. COMPARACAO ENTRE O PEBIMO E O SNE.

CATEGORIAS DAS PALAVRAS

PEBIMO
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