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Declaro que esta dissertagdo nunca foi apresentada, na sua esséncia,
para a obtengdo de qualquer grau, e que ela constitui o resultado da
minha investiga¢do pessoal, estando indicadas no texto e na bibliografia

as fontes que utilizei.
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Resumo

O objectivo central desta pesquisa ¢ o de fazer uma analise do
programa de portugués para o ensino basico técnico-profissional, em
vigor, e propor novas linhas orientadoras para a elaboragdo de programas
de portugués para o referido ensino em Mogambique.

Tomamos, como base para 0 nosso estudd,/ o referido programa de
que seleccionamos os objectivos gerais e especificos, os conteudos
programaticos e as actividades ou orientagdes metodologicas.

O texto da dissertagdo ¢ constituido/ por cinco (05) capitulos,
nomeadamente: |

Capitlulo I- Introdugdo: apresenta-se a motivagio, os objectivos ¢ a
importancia do estudo; faz-se também uma abordagem geral do ensino
basico técnico-profissional em Mogambique,

Capitulo II- Revisdo Bibliografica: descrevem-se os conceitos de
programa escolar e fornece-se uma resenha bibliografica sobre as bases
tedricas, procedimentos e principios que devem ser tomados em linha de
conta na preparagio e elabora¢io de programas;

Capitulo I11I- Metodologia de Investigagdo: diz respeito ao método
utilizado para a recolha, selecgdo e analise dos dados e a hipotese de
investigagio;

Capitulo IV- Analise de Dados: procede-se a descrigdo e analise dos
dados recolhidos. Procuramos demonstrar, por um lado, o quanto este

programa prima pela «auséncia da comunicagdo» e, por outro, a
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inadequagdo e incoeréncia na definigio de objectivos, conteiido e
actividades programadas que subjagem ao mesmo;,

Capitulo V- Conclusdo: propomos, em linhas gerais, algumas
sugestdes do que poderd vir a constituir, no futuro, o programa de
portugués para o ensino basico técnico-profissional, e a conclusio geral

do estudo.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

1- Motivac#o para a escolha do tema

O tema da nossa insvestigagfio ¢ o estudo do programa da disciplina
de portugués que vigora nas escolas basicas técnico-profissionais em
Mogambique.

O interesse pelo referido tema surge pelo facto de que, tanto na nossa
vida profissional, isto €, como professora de portugués a leccionar ja ha
varios anos nas escolas de ensino técnico-profissional da cidade de
Maputo, como fora da_ nossa vida profissional, como cidadi comum,
termos observado o seguinte:

(a)- que a maioria dos estudantes finalistas demonstram ndo ter
suficientemente desenvolvidas as competéncias de recepgdo e produgio,
quer na modalidade do oral, quer na do escrito, quando se expressam em
portugués;

- (b)- que existe uma forte tendéncia para criticar professores e alunos,
responsabilizando-os pelo insucesso escolar:

(c)- que os objlectivos, os contendos programaticos e as actividades
parecem ndo estar definidos em fungdo do portugués basico que permita -
aos alunos compreenderem cabalmente a lingua portuguesa e a sua
importancia na vida profissional. |

(d)- que o programa de portugués, em vigor, funciona desde o ano de
1984 sem que até ao presente momento tenha sido alterado, apesar de

todos os problemas supra-referidos.




2 - Objectivos e importincia do estudo

O presente trabalho tem em vista descrever ¢ analisar algumas
questdes que se prendem com 0 actual programa de portugués do ensino

basico técnico profissional.

E nosso objectivo principal apresentar linhas orientadoras que

conduzam & preparacfo e elaboragdo de um programa de portugués, que

sirva as exigéncias de formacgdo de um técnico-bésico apto a exercer
uma profissio.

Ao longo do nosso trabatho, faremos alusdo ao ensino basico técnico
profissional em Mogambique, discutiremos acerca do conceito do
programa, das componentes que o deverio integrar, bem como dos
blocos ou médulos linguisticos que, em principio, devem fazer parte de
programa de lingua. Finalmente, apresentaremos uma proposta contendo
as linhas orientadoras do programa de portugués para o nivel basico do
ensino técnico-profissional.

O nosso estudo revela-se importante e pertinente na medida em que:

(a)- Contribui para a defini¢do de um programa de lingua portuguesa
que se ajuste a Mogambique.

(b)- Permite actualizar e contextualizar o programa de portugués para
0 ensino bésico técnico-profissional, a0 mesmo tempo que cria uma
maior abertura para o nosso envolvimento num processo comum de
aperfeigoar o ensino do portugués em Mogambique.

(¢)- Procura criar um novo pérﬁl, digno e verdadeiro, dum técnico-
-profissional basico, capaz de se expressar correctamente em portugués

em qualquer situagdo de comunicagdo.




(d)- Projecta um processo educacional o_ndé estdo éoniempiédbs

interesses e necessidades de uma sociedade empenhada em mudangas. .,

3 - Ensino Bésico Técnico Profissional, uma formacio paraa

vida activa

3.1 - O ensino basico técnico profissional no Sistema Nacional de

Educagio

O Sistema Nacional de Educagdo (SNE) contém um conjunto de
elementos, interligados entre si, que perspectivam o ensino em
Mogambique.

O referido Sistema foi elaborado com o objectivo de responder as

necessidades do pais, assegurando uma formacgdo escolar basica a todos

0s mogambicanos.

No itinerario do SNE, destaca-se a existéncia de varios sub-sistemas
de ensino, desde o pré-escolar (jardim infantil) ao superior. Um dos
varios sub-sistemas corresponde ao Ensino Técnico Profissional, que se
localiza no3°. nivel, de acordo com o Organigrama’ elaborado pelo
Ministério da Educagdo (MINED),

O ingresso neste nivel de formacao faz-se ap6s a conclus@o do ensino
primario do 2.° grau (EP 2) ou subsistema de educagdo gerél, isto €, com
a 7.” classe concluida e com a idade minima de 15 anos,

Este subsistema ¢ diferente dos outros todos, porque coloca uma .

énfase especial na formagio profissional. De acordo com o

! Veja anexo 1.




SNE (1985:76), sdo objectivos especificos do Aensinc-) bésico técnico

profissional os seguintes:

- Jormar trabalhadores qualificados para os sectores econémicos
que participem como produtores directos nas diferentes fases dos
processos produtivos e dos servigos e tenham conhecimentos cientificos
e técnico-profissionais que permitam a compreensdo e o exercicio das
actividades correspondentes aos perfis ocupacionais dos postos de
trabalho abrangidos pelo perfil profissional;

- desenvolver a capacidade de expressdo oral e escrita que permita
comunicar, compreender com clareza as orientagdes e tarefas que lhe
sdo distribuidas, descrever e elaborar relatrios de Situagdes e
ocorréncias no processo de trabalho e garantir condigbes para a
elevagdio constante da sua Jormagdo integral;

- desenvolver as capacidades de observagdo, andlise, sintese,
abstracgdo, espirito de rigor e objectividade:

- criar o espirito de investigagdo, capacidade de inovagdo e
compreensdo da importdncia do avango da ciéncia em relagdo ao
desenvolvimento técnico, econdmico, social e cultural na transformagéo
do Homem e da natureza;

- desenvolver atitudes comportamentais necessdrias para o exercicio
da profissdo, como habilidade, destreza manual e habitos no exercicio

prdtico da especialidade e espirito critico perante o trabalho. (SNE._98s:
76).
Duma maneira geral, a integragiio ou implementagdo do subsistema

de ensino técnico-profissional no S.N.E. devera contemplar «a criagdo
de alternativas para jovens que [...] estejam inclinados para o ingresso

a breve prazo, na vida activay (Ribeiro, 1990:11). Assim, apés
4




trés (03) anos de estudo (1.°, 2.°, ¢ 3.%anos), envolvendo disciplinas de
formacdo geral bésica (Historia, Inglés, Geografia, Matematica...) e de” ’
especialidade  (Bioquimica, Electrotecnia, Calculo Financeiro,
Contabilidade Industrial, Técnicas de Expressio, Suinicultura,
Zbotecnia...), éste subsistema de ensino confere habilitagdes académicas
equivalentes 4 10.° classe e formacdo técnico-profissional numa
especialidade de um ramo técnico, preparando jovens para uma transigfio
da vida escolar para uma vida profissional, para o exercicio da profissdo
como técnicos qualiﬁcados, tentando sempre que possivel proporcionar
uma qualificagdo profissional sélida, elevando a qualidade dos
profissionais mogambicanos.

Mas, mais do que langar jovens para a vida profissional, o subsistema
de ensino basico técnico-profissional est preocupado com a eficacia do
seu subsistema de ensino, assegurando uma formacdo integral e técnico-
-profissional aos jovens em idade escolar, de modo a prepara-los para o
exercicio duma profissdo numa dada especialidade. Tem como objectivo
fundamental garantir a produgdo de mio-de-obra apta e capaz de
preencher todos e quaisquer requisitos necessarios e exigidos a nivel .
profissional, tanto para o sector piblico, bem como para o privado, como

forma de servir toda a sociedade.

3.2 - Alguns dados estatisticos sobre o Ensino Bisico Técnico

Profissional em Mo¢ambique

O actual sistema de formagiio do Ensino Técnico-Profissional, em

Mog¢ambique, é composto basicamente por trés ramos: Comercial,




Industrial e Agrério; e comporta essencialmente cursos éuja' duragzio ¢ de ’
trés (03) anos para o ensino basico, seguindo-se mais trés (03) a quatro
(04) anos de ensino médio, « os quais constituem parte do ensino geral
€ mais parecem preparar os estudantes para a continuagdo de estudos
em vez de dar formag_:&'o para o emprego. Muito poucos candidatos do
Ensino Bdsico encontram emprégo nos cursos em que foram formados.
(Esbogo do encontro realizado entre o MINED/MINTRAB, 1998:5). A razfio, disto parece
estar no facto de o nﬁmerd ¢ contedido dos cursos ndo. estarem
devidamente racionalizados, de tal forma que da-se mais énfase as
componentes de formagdo geral bésica onde as disciplinas gerais ¢ de
ciéncias basicas ocupam praticamente metade do tempo de formagéo do
que as disciplinas técnicas e praticas.

Este ensino esta sob tutela do Ministério de Educagfo e é financiado
pelo Orgamento Geral do Estado, embora receba também contribui¢des
de alguns doadores. Assim, todos aqueles que frequentam este ensino
estdo isentos de quaisquer custos, uma vez que «nenhum dos
beneficidrios da formacdo... tem contribuido nos custos de formacdo»
(esbogo do encontro realizado entre o MINED/MINTRAB, 1998:1). N0 se pagam
quaisquer propinas por toda a formagdo ou qualquer actividade de
formagao relevante, como estagios, por exemplo. .

Dados estatisticos fornecidos pelo Ministério da Educagfo, mais
particularmente pela Direcgdo de Planificagdo do Ensino Técnico-
-Profissional -(1996/1997), mostram que este € um ensino que cobre

praticamente o Pais inteiro’,

Em cada uma das dez (10) provincias de Mog¢ambique, funciona pelo

! Veja-se quadro A, pag. seguinte.




menos uma instituigdo de ensino basico técnjcofpfoﬁssional, tofalizéndo,
até ao momento, vinte e trés (23) escolas assim distribuidas:

QOuadro A

Escola Industrial e Comercial Agréria Comercial Industrial Total
vingi '

Niassa
C.Delgado
Nampula
Tete
Zambézia
Sofala
Manica
Inhambane
Gaza
Maputo
C.Maputo
Total
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[MINED, 199: 4]

A partir da leitura do quadro, verifica-se que os ramos Comercial e
Industrial s30 os que predominam em relagéo ao Agrario. Por outro lado,
nota-se também que, na maioria do pais, funciona apenas uma tnica
escola, que ¢ simultaneamente «Industrial e Comercialy, 0 que é de
louvar, por permitir uma maior rentabilidade.

No que diz respeito ao quadro docente, poder-se-a afirmar que os
professores que hoje leccionam no ensino basico técnico-profissional
tém formacdo variada, isto €, uns possuem formag@o pedagb6gica aliada a
formagdo superior’, enquanto | outros tém apenas formagdo superior
(16,6%), € outros ainda somente formacdo pedagogica (83,4%), isto &,

tém apenas o curso de formagdo de professores (9.2 +2 anos de CFP)>.

! Nao existem ainda dados ilustrativos.
? Veja-se quadro B, pag. seguinte.




Dado o desenvolvimento tecnoldgico ¢ cientifico que o mundo

ndo adquiriram ainda formagdo superior, quer através de reciclagens
periddicas, quer dotando-os de formagdio adequada nas éreas especificas
em que irdo leccionar, de tal modo que ambas as formagOes possam
trazer resultados positivos para o ensino em Mogambique, uma vez que
s0 a formagdo pedagogica ndo ¢ suficiente, Porém, tudo isto passa pela
implementagdo de condigdes, comb, por exemplo, estagios, criagdo e
desenvolvimento de instituigdes superiores de formagdo de professores
(Universidades, Institutos).

Embora os dados, que o quadro abaixo elucida sejam provisorios, eles
mostram de forma transparente o desequilibrio, em termos de formagio,
que os docentes apresentam no ensino basico técnico-profissional.
Maputo cidade ¢ a provincia que apresenta maior niumero de professores
com formagdo superior. E na cidade capital que existem maiores
facilidades de emprego ¢ melhores condigdes de vida, de tal forma que
mesmo aqueles que sdo provenientes das provincias recusam-se a
regressar as zonas de origem no final dos seus cursos,

Quadro B
Docentes: tipo de formacio por Provincia

Provincia Formacdo Pedagdoica Formaciio Superior
C. Maputo 21 60
Maputo 63 03
Gaza 29 00
I “bane 18 06
Sofala 90 . 05
Manica 21 01~
Tete 61 00
Zambézia .22 00
Nampula 71 03
C.Delgado 30 08
Niassa 26 04
Total 452 90
[MINED, 1997: 47]

-

atravessa, torna-se necessario elevar as qualificagdes dos professores que -




Ao nivel do pais, o ensino basico técnico'-proﬁs'.sional' funciona
apenas com 542 professores que «laboramy» debaixo de uma fdrte' :
desmotivégéo, prdvocada quer por questdes salariais, - 0s salarios sdo
demasiado baixos, - quer pelas préprias condigdes de trabalho .que sdo
bastante dificeis: a maioria das escolas e professores «ido tem & sua
disposi¢do os equipamentos e materiais de Jormagdo necessdrios. As
infraestruturas fisicas da escola estdo, muitas vezes, em mds condicdes

e o rdcio aluno/professor é elevadoy. (Esbogo do encontro realizado entre o
MINED/MINTRAB, 1998:8),

No seio do pessoal discente, parece existir a consciéncia de que ¢
insuficiente e inadequada a formagio que recebem em certos CUrsos
técnicos, no dominio da capacitagéo para o futuro emprego. Apesar
disso e da sua fraca ou inexistente €xpansdo, 0 ensino técnico continua a
ser béstanfe concbrrido: em 1996 matrichlaram-se 17.481 alunos; em
1997 inscreveram-se 18.024 alunos nos turnos diurno e nocturmo, em

todo o pais. (Os quadros C e D fornecem uma descrigdo mais detalhada
dos dados). .

Quadro C
1996

Diurno _ _ chegaram

Ramo Matriculados a0 fim Aprovadoes
Agrdrio 862 968 563
Comercial 4213 3995 1699
Industrial 7087 6510 3158
Sub-Total 12162 11473 5420

Nocturno
Ramo

Agrdrio * *
Comercial 3009 2426
Industrial - 2310 ' 1938
Sub-Total 5319 4364
Total Geral 17481 15838

[MINED, 1997: 21,27.44]

* Nio Funciona no turno nocturno




Quadro D
1997

Diurno Ramo Matriculados  Finalistas Aprovados

Agrdrio

1404°

1573

1061

Comercial

_4352

4160

1834

Industrial

7396 ‘ 6918 - 3446
Sub-Total . 13152 21651 6341

Nocturno Ramo :

Agrdrio * *
Comercial 2615 : 1749
Industrial _2257 2439
Sub-Total 4872 4188

Total Geral 18024 16839
[MINED, 1998: 20, 26, 43]

* Niio funciona no turno noctumo

3.3 - Perfil Ideal das Escolas Técnico-Profissionais

Segundo Ribeiro (1990:12), as escolas técnico-profissionais devem
apresentar trés caracteristicas basicas:

1.* - devem ser escolas «independentes do sistema Jormal de ensino
mas articuladas com eley,

Uma vez concluido o ensino primario do 1.° e 2.° graus, os alunos
dispdem de duas possibilidades para a continuagdio de estudos. Podem
avancar para o ensino secundario geral, prosseguindo com os estudos
gerais ou podem seguir para o ensino basico técnico-profissional,
preparando-se ¢ formando-se directamente para enfrentar 0 mercado de
trabatho.

Saliente-se que o nivel basico das escolas técnico-profissionais

corresponde ao nivel de ensino secundario geral, porém existe uma

10

! Verifica-se esta discrepéncia em virtude de alguns alunos $9 efectuarem as suas matriculas, apds terminar
o periodo das estatisticas, sendo apenas incluidos nos registos finais.




diferenga de formagdo: € que, enquanto aquelés caracterizam-se pbr

preparar técnica e profissionalmente os seus alunos, estas apenas

conseguem dar uma SeCjuéncia normal de estudos gerais e académicos,
1sto ¢, seguem a via formal. .

2.% - devem ser escolas que visem e reforcem a «preparacdo técnico-
-prdtica em dominios de actividade profissionaly.

Embora se trate de escolas essencialmente viradas para uma formagdo
onde a técnica se alia & pratica, preparando sujeitos para uma profissdo
especifica, elas ndo deixam de parte a formagdo geral e sécio-cultural de
base dos seus alunos. Em suma, a formagcdo ¢é feita a nivel técnico e geral
basica.

3.% - devem ser escolas de «aiz eminentemente regional ou local».

As entidades nacionais, privadas ou piiblicas, podem e devem prestar
todo o apoio as escolas técnico-profissionais, desde que se estabelecam
acordos para tal. Este tipo de escolas deve estar também preparado para

as flutuagdes que se verificam, actualmente, no mercado de trabalho,

" tanto a nivel regional, como a nivel nacional e local. Ainda, segundo

Ribeiro (1990:12), «as escolas profissionais, ligando-se a regido e a
localidade, constituem uma resposta a necessidades de Jormacgdo
profissional sentidas local ou regionalmente e aproximam-se das
empresas-local ou sede privilegiada de Jormagdo». Assim, é desejavel
que se introduza, o mais rapido possivel, um projecto de criagdo de uma
rede escolar de ensino técnico-profissional ndo apenas nas zonas
urbanas, mas também nas rurais de Mogambique, de modo que se faga a
formagdo de técnicos e profissionais especificos, necessarios ao

desenvolvimento duma dada regido.

-




As escolas de ensino técnico-prpﬁssionéi representam
simultaneamente um investimento necessario ¢ uma aposta forte no o
futuro da Industria, Agricultura, Pecudria e Comércio, constituindo deste
modo um dos pilares do desenvolvimento econémico de Mogambique,
razdo pela qual o Ministério da Educagfo, em coordenagdio com
Direc¢do Nacional do Ensino Técnico (DNET) € com o Minjstério do
Trabalho, deve prestar apoio pedagégico, técnico ¢ financeiro,
particularmente no que concerne a elaboragdo de planos e programas de

formagdio, que deverdo reflectir as necessidades reais do sector

produtivo.

3.4 - Os problemas do ensino bésico técnico-profissional em

Mocambique

Mogambique enfrenta uma grave crise econdmica que se reflecte em
todos os sectores, incluindo o da educago.

O ensino técnico-proﬁssional,' embora receba ﬁnanciamentq _
proveniente do Orgcamento Geral do Estado e de alguns doadores,
enﬁenté varios problemas, quer ém relagdo a 6btengﬁo de fundos
capazes de manter a eficacia de uma formagdo, quer em relagdo ao
«recrutamento, desenvolvimento e retengdo de pessoal qualificadoy.
(Esbogo do encontro realizado entre o WEDWTM,IQQS:I). Consequentemente,
verifica-se por um lado- que a totalidade das escolas técnicas tém‘as suas

infraestruturas fisicas completamente degradadas, muitas vezes mal




utilizadas, 0 que contribui fortemente para que as taxas de aprovagio e
graduag@o diminuam significativamente; e, por outro lado, que a grande -
percentagem de finalistas ndio saem suficientemente preparados para
enfrentar a vida profissional, -quer em.termos tedricos, quer préticos.
Admite-se, por isso também, o facto de os sujeitos em causa possuirem,
ainda, deficiéncias técnico-cientificas nas areas cursadas, ainda que os
diplomas, teoricamente, garantam certas competéncias que a realidade e
a pratica néo reconhecem.

Analistas do ensino técﬂico—proﬁssional s30 peremptérios em afirmar
que «o principal problema a considerar é que o actual sistema de
Jormagdo ndo satisfaz as necessidades do mercado do trabalho. Os
graduados ndo correspondem, nem em termos de qualidade nem em

quantidade, as exigéncias do mercado do trabalhoy. ( Esbogo sobre o encontro
realizado entre o M]NEDMNTRAB,I 998:4 ).

Vive-se actualmente no ensino técnico-profissional uma situagio
paradoxal: «Por um lado temos as instituigdes de formacdo a
produzirem candidatos com conhecimentos e habilidades pouco
relevantes para o mercado do trabalho a um prego relativamente
elevado e, por outrb, constata-se a caréncia de certas habilidades
basicas extremamente necessdrias e procuradas pelo mercado de

trabalhoy. ( Esbogo sobre o encontro realizado entre o NﬂNEDMNTRAB,1998:4 ).
4 - Portugués, lingua de ensino em Mog¢ambique

Ainda que, em Mogambique, a maioria da sua populagdo tenha como

lingua materna uma lingua bantu, o portugués, por varios motivos, quer




e

de ordem politica, quer de ordem pragmétiéa, tem um estatuto
privilegiado, ¢ a lingua oficial,

As razdes politicas prendem-se com o facto de o pais viver numa
sttuagdo de multilinguismo e existir a necessidade de se escolher uma
lingua que néo crie conflitos nem divisdes no seio da populagéo, dai que
Gomes ez alii (1991a:2) refiram «o papel da lfngua portuguesa como elo
de unidade nacional, na medida em que permite a comunicacdo entre
todos os falantes de um pais, sobretudo quando existem vdrias linguas
maternas e ndo existe uma lingua usada generalizadamentey.

As razdes de ordem pragméﬁca baseiam-se no facto de o portugués
ser uma lingua que esta minimamente divulgada em todo o territério
nacional, «funciona como lingua de intercomunicagdo entre Jalantes de
diferentes lt’nguqs maternasy  (Gomes et alii,1991a:33) e por ser,
também, uma lingua falada e reconhecida internacionalmente, é a lingua
«de contacto com o exterior e, em muitos casos, a lingua de
convivéncian (Gomes et alii, 1991a:1), facilitando deste modo a
comunicagdo com o exterior.

A drea da educagdio teve, também, de certa forma, um papel

preponderante na escolha do portugués para lingua oficial. E que quase

todo o material didactico disponivel ¢ a maioria dos quadros da

educacio, incluindo os professores; estdo apenas preparados para o
ensino em lingua portuguesa, e nio em qualquer lingua bantu.

O portugués, tal como fora no periodo colonial, é, segundo (Gomes et
alii 1991a:33), «a lingua veicular do ensino e da apreﬁdizagem, € a
lingua usada na administracéo, é a lingua das relagdes oficiais desse

pais». Portanto, é a lingua usada nos sectores publicos, nos meios de

-




comunicag@o social, «mass media», na educagdo/ensino, é a lingua do
govemno. ‘_

Embora se esteja consciente de que se trata de uma lingua segunda, é
através da lingua portuguesa que da base, isto é,do ensino priniério (1°
ciclo), ao cume, erisino superior, séo transmitidos todos os conteudos
cientificos das vérias e inGmeras disciplinas que fazem parte
dos curriculos escolares em Mogambique, sendo o portugués «em termos
gerais a lingua de escolarizagéio». (Gomes et alii1991a:1).

Analisando o estatuto que a lingua portuguesa tem ao lado das outras
linguas leccionadas nos nossos estabelecimentos de ensino, como & o
caso do inglés e, mais recentemente, do francés, rapidamente se constata
que o portugués, se destaca do inglés e francés, na medida em que,
mesmo a nivel do processo de ensino-aprendizagem, € uma lingua
veicular, isto €, é o-inico meio usado para a transmissdo dos contetidos
pré-programados das varias disciplinas, «funciona como instrumento que
possibilita a aquisicGo de conhecimentos em dreas diversificadas,
nomeadamente nos campos literdrio, cientifico e tecnolégico» (Gomes
et alii, 1991a:3). Todas as aulas sdio leccionadas exclusivamente em
lingua portuguesa, de tal modo que ela &, «ao mesmo tempo, objecto de
aprendizagem e veiculo de todas as outras aprendizagens» (Gomes e!
alii; 1991¢:54), contrariamente ao que se vériﬁcé em relagdo as outras
duas linguas, que séo apenas faladas dentro de um periodo programado e
estipulado pelo hordrio escolar, portanto sdo apenas disciplinas
curriculares.

Actualmente, parece defender-se a ideia de se introduzir, pelo menos




a nivel do EP1, o ensino em linguas bantu. Embora a ideia possa-ser
positiva e produtiva, ela provavelmente podera criar algum
descontentamento, na medida em que existem opinides divergentes 1o
seio de pais e encarregados de educagdo quanto a esta questao

Ao reflectir-se sobre a introdugo desta tendéncia de ensino em lmgua
bantu, deve, imperativamente, ter-se em conta uma série de situacdes
determinantes para o sucesso ou insucesso desta perspectiva de ensino de
entre as quais duas situagdes sociélinguisticas: as zonas urbana ¢ rural.

Ap6s 1975 - Independéncia Nacional - € durante um largo periodo, o
portugués foi considerado como a unica lingua de prestigio, em
Mogambique. Isto provocou uma subida enorme do numero de falantes ¢
utentes da lingua portuguesa, ao mesmo tempo que nas cidades comega a
haver uma grande concentragfo de individuos provenientes das zonas
rurais, cuja preocuﬁag:ﬁo é de utilizar no seu quotidiano apenas o
portugués como lingua de intercomunicagdo. Consequentemente, sdo
extremamente notérias as diferengas entre os vérios grupos sociais, 0s
graus de escolarizagdo e os estatutos socioeconomicos € profissionais
dos individuos que na cidade habitam. No entanto, observa-se, de ha
algum tempo para c4, o surgimento nas zonas urbanas de Mogambique
de uma nova burguesia emergente, de grande influéncia nos varios
sectores da sociedade, que utiliza em quase todas as suas relagdes
sociais, profissionais, etc., normalmente as linguas actualmente
consideradas de prestigio: o portugués e/ou o ingiés. Os filhos desta nova
elite nacional, os dirigentes, os politicos, os quadros do aparetho do
estado ¢ o0s comerciantes, entre outros, geralmente t€ém acesso as
melhores escolas onde o portugués e/ou o inglés sdo as linguas de ensino,

¢ de prestigio. 16

! Dados empicos, baseados em conversas do quotidiano com pais e encarregados de educago.




Estes e outros aspectos que aqui ndo foram referidos fazem com que
muitos pais € encarregados de educacéo, partidulaxmente 0s que vivem =
em zonas urbanas, prefiram que os seus educandos comuniquein
perfeitamente numa das duas linguas e até, se possivel, melhor em
inglés, o que nos levé a crer que, na cidade, as linguas bantu ndo tém
espago e muito menos materiais € professores a altura.

Em contrapartida, a ideia de se introduzir a leccionacdo em lingua
bantu, nas zonas rurais, parece ser melhor acolhida, uma vez que o
contacto com o portugués € escasso €, até em certos casos, nulo; «a
situagdo caracteriza-se por um novo monolinguismo dominante (lfngua
bantu local), ou seja, a necessidade de utilizagdo da lingua portuguesa
quase ndo se faz sentir. O isolamento, o distanciamento da cidade,
dos orgdos governamentais, dos meios de informagdo e, sobretudo, pelo
facto de se tratarem de comunidades linguisticamente homogéneas,
reduz a utilizag@o do portugués a situagbes muito limitadas, pontuais e
previsiveis (os limites da escola, a administragdo, etc.)» (Silva,1991:
101).

Por causa desta escassez de contacto com o portuguésl, poderdo
surgir certas desmotivagdes por parte dos pais em aceitar um
ensino em portugués, favorecendo o ensino em lingua bantu, ja que,
em relagdo a0 portugués, esta-se perante uma lingua nova que, até
certo ponto, poderd ndo surtir o efeito desejado, o do sucesso
escolar. Neste sentido, que opg¢do tomar na escola em relagdo a lingua
para leccionar: implementa-se um ensino em lingua bantu, mantém-se o
que esta em vigor, ou introduzem-se os sistemas em simultdneo, com a

possibilidade de os pais optarem por um deles?

! O primeiro contacto com a lingua portuguesa acontece apenas na escola.




CAPiTULO II
REVISAO BIBLIOGRAFICA
1 - Conceito de Programa Escolar

Programa ¢ um termo comurm e bastante usado no nosso dia a dia,
muitas vezes com vérios ¢ diferentes significados. Cada uso ou opgdo de
utilizagio do termo pressupde uma postura ideologica e acarreta
consequéncias importantes a nivel social e moral. _

Vulgarmente, PROGRAMA significa indica¢fio geral, através da qual
se d4 a conhecer os pormenores de uma festa, espectaculo, sistema
politico e até matérias a leccionar num curso.

No caso particular do nosso estudo, é importante especificar e
clarificar o significado de PROGRAMA, tendo em conta que se trata de
um programa de ensino-aprendizagem escolar. Naturalmente que
existem varios ¢ diferentes modos de definir e explicar o conceito de
programas de ensino-aprendizagem escolares.

D’Hainaut (1980), os Autores de Programas de Lingua Portuguesa'
(1991) e Fonseca (1993) referem-se apenas a duas formas de designar
programa de ensino-aprendizagem escolar: o primeiro  autor
(op. cit., 1980:20) chama-o de «Programa Pedagdgico Operacional» ,
sem contudo deixar de se referir ao conceito de «Programa de Ensino»,
enquanto que o ultimo (op. cit, 1993:173) designa-o «Programa

_Escolar». Lima (1962:25) ¢ os Autores de Programas de Lingua

Portuguesa (1991) preferem apenas a designagéio de «Programa». .

! Autores Portugueses

,l



Segundo D'Hainaut (1980:19), programa de ensino «€ em principio,

uma lista de matérias a ensinar acompanhadas de instrucdes .~ -

metodoldgicas que eventualmente a justificam e ddo indicagdes sobre o
método ou sobre a abordagem que os seus autores julgarem a melhor,
ou a mais pertinente, para ensindr essas matérias».

Lima (1962:25), por exemplo, afirma que «o programa ndo é mais,
simplesmente, rol de assuntos que devem ser expostos a uma classe,
mas uma hierarquizacdo de objectivos a atingir através da execugdo de
um plano de actividades».

Estas duas caracterizagdes parecem apresentar alguma contradigdo,
uma vez que D'Hainaut (1980) defende que num programa deve existir
um conjunto, uma lista de matérias a leccionar, ¢ Lima (1962), em
contra partida, anula essa possibilidade. Porém, ambos tém algo em
comum - € que sdo bastante tradicionalistas nas suas analises. |

Para os Autores de Programas de Lingua Portuguesa (1991:10), os
programas de ensino definem-se como «instrumentos reguladores do
processo de ensino-aprendizagem |[...] tém por eixo um determinado

niicleo de objectivos que visam a progressdo do aluno, adequando-se

- ao estddio de desenvolvimento intelectual e afectivo em que ele se

encontra na etapa de escolaridade consideraday». Os referidos autores
defendem também que os programas «sdo documentos prescritivos que
intencionalmente se fixam num nivel de grande generalidade», e,
acrescentam ainda, que a escolha dos contetidos ¢ metqdologias depende
dos objectivos previamente estipulados. Isto significa que se, por
exemplo, o objectivo for o desenvolvimento da capacidade de expressdo
oral, entdo os conteidos e metodologias a adoptar devem ser bastante

especificos € adequados ao objectivo ja tragado.




Entretanto, é D’Hainaut (1980:19) quem " argumenta ndo - ser
conveniente a utilizagdo da designagdo de «Programa de Ensino» para s
referir a um plano pedagdgico por se tratar de uma concepc;56
«generalizada, invalidada, ultrapassada, insatisfatéria dum ponto de
ﬁista racional [...]-». Assim, utiliza a denominagdo de «Progama
Pedagégico Operacionaly, que define como «uma lista de actividades,
de saber-fazer, de competéncias, dum saber-ser que os alunos deveriam
manifestar no termo do ensino projectado. (...} sempre que possivel
devera precisar objectivos susceptiveis de avaliag@o e especificar os
critérios de avalia¢do ou de dominio desses objectivos, de tal maneira
que se possa determinar sem ambiguidade se eles foram ou ndo
alcangados». (D'Hainaut,1980:20).

Embora as explicagdes até aqui apontadas apresentem de certa forma
alguns aspectos comuns, como sdo 'os casos de referéncia a existéncia de
objectivos, conteudos e metodologias, ¢ em D Hainaut (1980) que este
conceito parece surgir de modo mais abrangente, uma vez que o autor
faz alusdo, no Programa Pedagogico Operacional, & questdo da
avaliagdo, aspecto que, até entdo, ainda ndo havia sido referido.

Porém, mais explicito e profundo é o conceito de Programa Escolar
apreseﬁtado por Fonseca (1993), pois toma como referéncia para as suas
defini¢des dois aspectos: 0 tempo e o volume.

Para Fonseca (1993:173), nos principios do séc. XX, os programas
eram simples e breves compilagdes de duas ou trés paginas contendo
apenas conteudos devidamente ordenados, cabendo ao professor a tarefa
de executd-los ou pd-los em acgdo sem operar qualquer tipo de

modificagdo, isto €, sem aiterar a ordem dos pontos pré-estabelecidos




pelo autor que o tivesse elaborado; o prépri0 programa servia €
funcionava também como método. Saliente—se,' pela positiva, que estes .-
programas eram acompanhados de manuais que serviam de guifio 20
professor, onde estavam definidos «o ritmo da leccionagdo por parte do
professor, os pontos capitais do programa, a(s) perspectiva(s) pelas
quais os assuntos deveriam ser tratados, etc.». (Fonseca,1993:174).

Fonseca (1993:174) refere que, nos tempos mais recentes, os
programas escolares tomam-se mais volumosos, formando pequenas
brochuras, uma vez que, para além de incluirem os contéudos do
programa, incluem também as finalidades e objectivos a atingir pelos
alunos. Comega-se entdo, nesta fase, «a aceitar variadas maneiras de
executar os programas e até diferentes maneiras de encarar 0S
conteidos. Por conseguinte, objectivos de diferentes niveis passam cada
vez mais claramente a fazer parte integrante dos programas oficiais |...]
assim como uma bibliografia mais extensa e plural» (op. cit. 1993:174).

Modernamente, e ainda na perspectiva de Fonseca (1993:174-175),
«os programas [..] sdo documentos que fixam os objectivos da
aprendizagem dos alunos em diferentes dominios e diferentes niveis, os
conteudos - ou sugestoes de conteudos - que se presume irdo permitir
que os alunos atinjam os objectivos previamente fixados, as
actividades - ou sugestbes de possiveis actividades - qué deverdo ou
poderdo ser realizadas durante a aprendizagem, indicagbes
metodolégicas acerca de como o programa deverd ser executado,
indicacdes para a realizacdo da avaliagdo dos alunos e, normalmente,
algumas sugestdes bibliogrdficas».

Como se pode aperceber da abordagem efectuada por Fonseca (1993)




acerca do conceito de programa escolar, mudangas diversas foram-se

registando ao longo do tempo. No inicio, verifica-se um rigor muito forte . - -

em relagio ao seguimento dos programas, ndo sendo
permitido qualquer tipo de modificagio ou alteragfio da ordem
estébelecida. Mais tarde, comega a ‘operar-se alguma abertura, podendo-
-se ja proceder a certas modificagdes e, por fim, a abertura total e
completa, cabendo ao professor a responsabilidade de executar o
programa da melhor forma possivel, desde que os objectivos definidos
sejam alcangados.

Dos conceitos dos autores aqui referidos, parecem exiétir, em
simultdneo, pontos comuns a uni-los € pontos divergentes a separa-los.
Sdo pontos comuns: o facto de todos eles apontarem para a existéncia de
objectivos que levem ao desenvolvimento de capacidades no aluno, de
conteudos ou rol de matérias a serem.leccionadas, bem como os modos
de condugdo do programa orientagdes metodoldgicas.

Sdo aspectos divergentes os que se referem as actividades ¢ a

-avaliagdo, pois s06 D 'Hainaut (1980) e Fonseca (1993) as mencionam nas

suas defini¢des.

Fonseca (1993) é dos autores aqui referidos o inico que na definigdo
de programa escolar faz alusdo a inclusdo de «sugestdes bibliograficas»
nos programas de ensino-aprendizagem, o que se revela bastante
positivo, porque apoia o professor na selecg@io de textos e de literatura
adequada aos contetdos.

Posto isto, parece estar em evidéncia o facto de ndo existir uma forma
unica e taxativa de explicitar o conceito de programa escolar, porém

julgamos que a abordagem feita por Fonseca (1993) € a mais rica ¢




completa, embora as restantes nfo estejam muito fora do que € na

esséncia um programa escolar. Elas sédo, talvez, menos ricas €.~ -

incompletas, mas, na verdade, todas prdcuram atingir um objecti\}b
comum: definir um programa de ensino-aprendizagem escolar,

Em suma, deveré reconhecer-se que tentar definir ou conceituar um
programa escolar é algo bastante complexo, em que interferem varios

factores: social, econdémico, cultural e, até, temporal.
2 - Programas: o enfoque na sua preparacio e elaboragdo

A existéncia de um programa de ensino-aprendizagem, quer para a
propria educa¢do em geral, quer para uma disciplina em particuiar,
constitui uma necessidade primordial de todo o sistema educativo.

Barrow (1979:18), ao aﬁrmér que «a _eldborag:&o .de programas - é
virtualmente equivalente a defini¢do da propria educagdo», € ao
«propor um programa especifico [..] corresponde efectivamente a
apresentar um ponto de vista relativamente aquilo em que a educagdo
deveria consistir ou ao que a educagdo de facto é», defende
imperativamente a existéncia de programas referentes a educagdo em
geral, definidos a nivel do Governo ¢ do Estado.

Nestes programas, tragam-se geralmente as grandes linhas mestras, as
orientagdes educativas maiores, as prioridades e as fases de
desenvolvimento daquilo que se pretende que seja a educagdo nesse pais
ou estado, fixa-se, entdio, a Educagdo desse pais e dessa época.

E em fungdo das oriéntagﬁes tragadas no programa geral da Educagéo

que sdo depois preparados e elaborados pelas estruturas do Ministério da




Educagﬁo. (MINED) os programas das varias dis¢iplinas dos curriculos

escolares, dai afirmar-se que «fodo o processo escolar se encontra .~ -

condicionado ﬁela existéncia de um programa». (Pinto et al
1974:173). Portanto, a escola funciona na base de programas de ensino-
-aprendizagelﬁ, 0 que significa que, sem programa, ndo se pode
desencadear qualquer processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
ndo existe um guido, em termos de objectivos a atingir, contetidos a
leccionar, etc.

Em relagdo ao tipo de conteﬁdos, actividades a desencadear ¢
capacidades a desenvolver, as opinides divergem.

Alguns autores consideramm que na preparagdo e elaboragdo dos
programas, deve dar-se especial atengdo aos contetidos, visto que um
programa de estudos «é sindnimo de contetido de instrugdo» (Barrow,
1979:17). Para o referido autor (op. cit.:20), é iﬂconcebivel a existéncia
de um programa de estudos que ndo faga referéncia aos conteudos, razdo
pela qual considera que «é um erro supor que qualquer educagdo ou
programa possa ser literalmente destituido pelo conteudo» (op. cit.:20).

Para Barrow (1979:17), os contéudos, a inserir num programa, nio
devem ser exclusivamente tradicionais, nem exclusivamente modernos.
Mas, mais do que ficar propondo contéudos, os especialistas de
elaboragdo de programas devem preocupar-se, por um lado, com «o que
deve ser ensinado e como o pode ser de modo mais eficaz {...] » (op.
cit.. 16), cujo «objectivo é tentar esbogar e defender um programa
especificon (op. cit.:16), por outro lado em trazer para os programas
algo que contenha um certo valor em termos educativos, razdo pela qual

Barrow (1979:21) afirma que «se o programa proposto nos é




apresentado como ideal {...] é evidente que [...] o contetido que advoga
vale a pena». | |

Dever-se-4 investir em programas de ensino com propostas sob‘re
assuntos e actividades que tenham interesse ensinar e abordar, isto é, que
tragam aos alunos algum beneficio ¢ utilidade. para a vida futura,
preparando-os para a vida social.

Se um programa contém assuntos que vio servir ao aluno na sua vida
pratica, entdo o programa e a formagdo que recebem esses individuos
vale a pena, alids de acordo com o que afirma Barrow (1979:20): «para
que uma Educagdo valha a pena o seu programa ou conteudo tem
também de valer a penay. |

Para além de fazer referéncia aos conteidos, Barrow (1979) afirma
que o aluno na escola deve ser colocado em novas situagdes de ensino,
por 1sso os programas devem abarcar actividades que fagcam com que o0s
alunos passem por uma série de experiéncias de ensino.

Lima (1962) parece apostar mais num programa que vise a criagio €
desenvolvimento de capacidades no aluno sem descurar a questdo dos
conteudos. Segundo o autor, (op. cit.), na escola ha que facilitar a vida
ao aluno, transmitindo-the contetdos de facil compreensdo, dai que «o
adolescente na escola secunddria, deve encontrar menos acervo
indigesto de informagdo [.] que tranquila, profunda e metddica
oportunidade de criar espirito critico e capacidade de julgamento e de
avaliagdo para enfrentar a complexidade do mundo moderno» (op. cit.
1962:26), por isso «os programas devem ser organizados ndo com o
intuito de dar o maximo de informagdo, mas como instrumentos capazes

de provocar a reflexdo e a capacidade de julgamento, preparando o
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jovem | para a actual sociedade em permanente mudanga». (op.
cit.1962:26). '

Lima (1962:26-27) adianta ainda que «os programas ndio deveﬁ
ser encarados como conhecimentos que devem ser assimilados
necessariamente, mas cémo instrumentos {...] de desenvolvimento de
aptiddes e aquisi;&"d de habilidades, {..] de criagio de valores, |..] de
instrumentos de acgdoy.

Portanto, n3o é tdo importante que' os alunos ap’iendam as matérias
estipuladas nos programas, ¢ sim imprescindivel o desenvolvimento de
éapacidades. Os programas, dentro desta concepgfo, sdo, entdo, vistos
como a ferramenta que permite o desenvolvimento de vérias
capacidades.

Concordamos e pensambs ser positiva a preocupagdo de Lima (1962),
quando agurmenta que o0s programas devem envolver a criagdo e
desenvolvimento de capacidades, mas discordamos quando relega para
um plano secundério todos 0s restantes aspectos que se torna necessario
considerar num programa escolar. Pior ainda, quando o
autor afirma ndo dever haver preocupagdo em fazer com que os alunos
assimilem as matérias.

Barrow (1979) parece ser mais realista, pois reflecte sobre o tipo de
conteiidos a incluir nos programas, € as actividades a desenvolver para
melhor beneficiar o aluno.

Embora os dois autores (op. cit.) abordem a questdo dos programas
segundo perspectivas diferentes, em nossa opinido ambos pecam num
sentido: nenhum deles faz referéncia a outras componentes ou aspectos

que devem ser levados em considera¢gBo na preparagio ¢




elaboragfio de programas. Limitam-se apenas a dar valor a capacidades,
conteidos e actividades. Pensamos n6s que ha que ter também em -
ateng¢do o tipo de alunos a quem sera dirigido o programa, para além ae
outros aspectos.

Parﬁ Ribeiro (1990) existem dois aspectos basicos sobre os quais
recai 0 enfoque na preparagdo € elaboragdo de programas. Ha, por um
lado, que constituir a linha orientadora da concepgfio de programa, onde
se¢ circunscreve o contexto e se define a fundamentagdo do plano
curricular, e, por outro lado, o desenvolvimento do préprio programa
onde «lomam agora forma quatro componentes fundamentais -
objectivos, conteudos, estratégias ou actividades e avaliago - que
surgem organizadas num sistema de elementos com influéncias e
relagdes reciprocas» (Ribeiro, 1990:26). |

Ha em Ribeiro (1990) um desenvolvimento consideravel, em relagdo
a Barrow (1979) e Lima (1962). E mais abrangente, pondo o enfoque em
aspectos novos nio referidos, como, por exemplo, a defini¢do clara de
objectivos de ensino, estratégias e avaliagdo, bem como o tipo de relagd@o
que deve existir entre eles. Ha, portanto, que determinar a estrutura do
programa que, segundo Ribeiro (1990:27), «deveria postular

determinadas condigées e factores de realizagdo praticay.

3 - Componentes fundamentais de um programa:

como defini-los?

Tal como Ribeiro (1990:26), Nérici (1991:32) também defende que

existem certos componentes ou elementos basicos, necessartos e
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indispenséveis, que conduzem a planificacdo ¢ a elaboragdo de um
processo de ensino-aprendizagem e dos programas de ensino.
Tais elementos sdo: objectivos de ensino, contetidos, orientagdes

metodologicas ou actividades e a avaliago.
3.1 - Objectivos de ensino

A partir das leituras realizadas sobre os objectivos de ensino,
verificamos que, sempre que se procura o conceito de objectivos, a
tendéncia € de encontrar varios conceitos, mas ndo muito distintos uns
dos outros.

Pilett: (1986:81), por exemplo, refere que «os objectivos consistem
em uma descri¢do clara dos resultados que desejamos alcan¢ar com a
nossa actividade».

Por seu turno, Nérici (1991:32) afirma que «os objectivos focalizam
as melas a serem alcangadas pelo ensino-aprendizagem no
comportamento dos educandos».

Entdo, objectivo refere-se aquilo que se espera que o aluno seja capaz
de fazer no fim de uma aula, classe ou curso, ou seja, refere-se :?1 uma
mudanga de comportamento do qual esperamos que o aluno se aproprie €
expresse. | '

Piletti (1986:81), Nérici (1989:58; 1991:34) e Libéneo (1994:121)
defendem que os objectivos de ensino podem ser de dois tipos ou niveis,
nomeadamente: objectivos gerais ou educacionails e objectivos
especificos ou instrucionais.

Partindo do pressuposto segundo o qual os objectivos gerais ou




educacionais constituem umas das primeiras etapas a definir-se num

processo de ensino-aprendizagem ou de programas, alguns estudiosos -

neste dominio, como Bloom (citado por Nérici, 1991:36), afirmam qﬁe
estes objectivos sfo «formulagdes explicitas das mudangas que se
espera ocorram nos alunos, mediante os processos educacionais»,

Para Libéneo (1994:121), os objectivos gerais «definem, em grandes
linhas, perspectivas da prdtica educativa [.] que serdo depois
convertidos em objectivos especificos de cada matéria de ensino [...]».

Portanto, os objectivos gerais s3o mais amplos e devem ser
entendidos como metas a serem atingidas dentro de um periodo mais ou
menos longo.

Os objectivos, especificos ou instrucionais, sucedem geralmente aos
gerais, por 1SS0 «consistem numa maior especificagdo dos objectivos
educacionais e numa operacionalizagdo dos mesmos |...] portanto, sdo
proposicdes especificas sobre mudangas no comportamento dos alunos,
que serdo atingidos gradativamente no processo de ensino-
-aprendizagem» (Piletti, 1986:82).

Libdneo (1994:122) afirma que os objectivos especificos
«determinam exigéncias e resultados esperados da actividade dos

alunos, referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgées

cuja aquisicdo e desenvolvimento ocorrem num processo de

transmissdo e assimilagdo activa das matérias de estudo».

Entdo, os objectivos especificos sdo mais particularizantes e
atingiveis, dentro de um curto e breve periodo, sdo imediatos.

Por aquilo que se pode depreender das leituras, os objectivos sdo uma

componente importante do processo do ensino aprendizagem, porque
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permitem que, logo de inicio, se tome conhecimento daquilo que se

pretende que o aluno seja capaz de fazer ou saber fazer, no final dessa - i

aprendizagem. Os objectivos orientam todo o trabatho do professor ¢
alunos, por isso ha regras/normas que devem ser seguidas ao pretender-
-se definir objectivos.

Autores como Piletti (1986:83-84-85) e Nérici (1989:61 e 1991:38-
39-40), afirmam que, para a elaboragdo dos objectivos gerais e/ou
especificos, ha uma série de requisitos que devem ser considerados, isto
¢, ha normas que deverfio ser cumpridas para uma melhor
operacionaliza¢io dos mesmos.

Assim, de acordo com os autores referidos, sio determinadas as
seguintes normas;

1. Ha que ter em conta a realidade do aluno e o meio em que esta
inserido;

2. Ha que ter em conta as experiéncias anteriores do aluno e as suas
possibilidades de aprendizagem,;

3. Indicar de forma clara ¢ correcta o conteudo, a matéria de
aprendizagem que deve ser assimilada pelo aluno, de modo que o
objectivo .ndo seja vazio e vago. Exemplo: o aluno deve ser capaz de

descrever a evolugio histérica da poesia de combate em Mogambique.

4. Formular objectivos em fungdo do comportamento dos alunos e
nunca do professor. Para isso convém que a formulagio se inicie com a

frase: o aluno no final do curso (unidade ou aula) devera ser capaz de...

5. Formular objectivos usando sempre verbos que descrevam

comportamentos observaveis, de modo que nfo se criem ambiguidades.




Exemplo: analisar, identificar, sublinhar, enumerar, diferenciar, apontar,
classificar, escrever, construir, traduzir, resolver, ilustrar, definir, etc.

6. Por cada objectivb deve-se exigir apenas uma (nica capacidade.
Exemplo: o aluno deve ser capaz de descrever a origem histérica da
poesia de combate em Mogaﬁlbique.

7. Na formulagdo de objectivos, convém usar sempre uma classe
verbal e nunca nominal. Exemplo: ... deve ser capaz de redigir uma
carta profissional...

...deve ser capaz de ler o texto x...
...deve ser capaz de declamar o poemayy...

Muito particularmente, para objectivos especificos ha ainda
acrescentar o seguinte:

- Estabelecer as condigdes e também o0s critérios de suficiéncia, isto ¢
considerar na formulagdo dos objectivos o tempo, utilizagdo ou ndo de
meios auxiliares, etc. Exemplo: ...deve ser capaz de indicar, por escrito,
15 caracteristicas principais da poesia de combate em Mogc¢ambique .no
tempo maximo de 01:30 h , servindo-se da bibliografia indicada.

Portanto, ha que formular ou operacionalizar objectivos, de forma
mais precisa e concreta possivel, de modo a excluir qualquer hipotese de
indecisdo ou m4 interpretagdo.

- Ndo basta apenas formula-los em termos de comportamentos
observaveis, hd muitas mais normas a seguir tais como as que foram

descritas .
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3.2 - Os contetidos de ensino ou programaticos

Para um correcto ¢ methor encaminhamento de programas e como
forma de contribuir para a formagdo da personalidade dos nossos atunos,

o professor deve conhecer em profundidade os objectivos ¢ os contetidos

* definidos.

Os conteudos de ensino, tal como os objectivos, actividades e
avaliagdio, ocupam um lugar relevante na vida escolar, visto que «a
aprendizagem s0 se da em cima de um determinado conteidoy» (Piletti,
1986:90). |

Segundo Nérici (1989:70) «o contetido representa o que deve ser

ensinado ou o objectivo de aprendizagem por parte do educando»,

~ portanto, o contetido ¢ tudo aquilo que se ensina, ¢ a matéria escolar em

St

Dado que € praticamente impossivel saber e acumular todo o
conhecimento do mundo, Piletti (1986:91) considera, entdo, ser
necessario seleccionar esses conhecimentos, tendo sempre o cuidado em
escolher aquilo que se deseja que o aluno conhega e acrescenta ainda que
«para seleccionarmos os conteiudos, precisamos, em fungdo dos
objectivos propostos, considerar aqueles que séio mais importantes e
significativos para uma .dada realidade e época» (Piletti,1986:92).
Logo, fortalece-se a ligag#o reciproca que deve existir entre objectivos e
conteudos, bem como a actualidade dos mesmos.

Enquanto Piletti (1986:82) refere-se a «critérios», Nérici (1989:
72/73) fala em «récomendagﬁes» que devem ser tomadas em linha de

conta na escolha ou selecgdo daquilo que se deseja que o aluno conhega,
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portanto dos contetidos duma disciplina.
Piletti (1986:92) propde seis (06) critérios, nomeadamente:
1-«Validade» - os conteudos seleccionados devem ser representati\fos

e actualizados;

2-«Flexibilidade» - «os conteiidos seleccionados devem estar sujeitos
a modificagbes, adaptagdes, renovagbes e enriquecimentos...»

3-«Significacdo» - os conteidos seleccionados devem estar
relacionados com experiéncias dos alunos, devem despertar interesse nos
atlunos;

4- «Possibilidade_de elaboragdo pessoaly - «refere-se a recepgdo,

assimilagdo e transformacdo da informagdo pelo proprio alunoy.
Relacionar o contettdo com a vida activa e pratica,;

S-«Utilidadey - «refere-se ao uso dos conhecimentos em situagdes
novas»,- Os contetidos seleccionados s6 valerdo a pena, se os alunos
puderem fazer uso deles na vida pritica;

6-«Viabilidadey» - «[...] deve-se seleccionar conteildos que possam

ser aprendidos dentro das limitagdes de tempo e recursos disponiveis.
Néo adianta seleccionar uma infinidade de informagées [...], se por
Jalta de tempo ndo for possivel transmiti-las aos alunos ou se o
conteudo que se pretende apresentar estiver acima do nivel de
compreensdo da classe». | o

Por sua vez, Turra (1974:108), citado por Nérici (1989:72/73),
recomenda o seguinte, em relagéo aos critérios de selecgﬁo de contetidos:

1. Os mais significativos dentro do campo do conhecimento,

2. Os que despertam maior interesse nos estudantes;

3. Os mais adequados ao nivel de maturidade e adiantamento dos

alunos;
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4, Os mais uteis em relagdo a resolugbes que o aluno tenha de
tomar; |

5. Os que podem ser apreendidos dentro das limitacoes de tempd e
recursos disponiveisy. _

Nérici (1989:73) acrescenta, ainda, as seguintes recomendagdes:

1. Seleccionar contesidos que mais atendam aos objectivos do curso
[...]

2. Os mais adequados as possibilidades dos educandos, quanto a
maturidade, preparo anterior e possibilidade de tempo.

3. Os que representam as bases tedrico-prdticas do que seja
estudado e que permitam ao educando actuar tedrica e praticamente
sobre os mesmos;

4. Na organizagdio do contetido de uma disciplina, unidade ou aula,
deve haver preocupagdo de logicidade, _gTadualidade, continuidade e
Juncionalidade |{...]».

Tendo em conta o que defendem os trés autores (op. cit.), constata-se
que as ideias mantém-se praticamente as mesmas, apresentando-se com
algumas repetigdes. Porém, Nérici (1989) contribui com um aspecto
novo, a récomendagﬁo n° 4, quando releva a logicidade, gradualidade,
continuidade e funcionamento dos contetudos.

Nérici  (1989:71-72) defende, ainda, que «[..] o conteiido
programadtico deve ser desenvolvido de maneira que haja sequéncia,
ordenacdo e integracdo [..}», isto é, as unidades ou capitulos do
programa devem estar de tal forma organizados que possibilitem ou

facilitem a apreensdo dos contetdos, partindo sempre do mais simples




para o mais complexo e fazendo com que «o que for tratado no preserite
deve ser pré-requisito para que o que for tratado a seguir, dando ao -~
ensino-aprendizagem um sentido de adaptabilidade, progressividade e

unidade» (op. cit.).

4 - Dominios basicos de um programa de ensino-aprendizagem

de lingua

A partir das leituras de vérios programas de ensino de linguas’, tanto
os de lingua materna (L1/LM), como os de lingua
segunda (L2), verificamos que existem entre eles certos pontos em
comum. Dos aspectos existentes em comum, destacam-se, por um lado,
as componentes dos programas de ensino (finalidades, objectivos gerats,
objectivos especificos, conteidos, orientagdes metodologicas e
avaliagdo), e, por outro, o grande destaque que estes programas ddo aos
dois maiores dominios, no dmbito do ensino de linguas: a comunicaggo,
através da oralidade e a comunicag#o, através da escrita.

Os programas, referidos, definem objectivos, gerais e especificos, ‘e
conteudos nucleares, essencialmente virados para os dominios: ouvir,
falar, ler e escrever. Quem também parece concordar com a insergéo
destes dominios, num programa de lingua, ¢ Gomes_et alii (1991b:27),
quando defendem que «a aprendizagem de uma lingua depende do

desenvolvimento das capacidades de ouvir e falar e de ler e escrever».

1Organizaglo curricular ¢ programas. Vol.1, I (MINED), 1991 ensino basico 3° Ciclo.
0 livro do professor, 2° Vol. ensino secundario, 8° Classe, Fundagio Caloute Gulbenkian (s/d)
O livro do professor, 2° Vol. ensino secundario, 9* Classe, Fundagio Caloute Gulbenkian (s/d)
Guia do professor, 2° Vol. ensino secundario, 10* Classe, Fundac¢io Caloute Gulbenkian (s/d)

.
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Os autores (op. cit, 1991b:27) afirmam ainda 'qué, dentro do
desenvolvimento normal da aprendizagem destes dominios, ha um
processo gradual que deve ser seguido e respeitado: «o ouvir e o falar
precedem o ler e o escrever», 0 que significa que a oralidade deve
situar-se antes da escrita.

Estes dominios, a que se referem ¢ que sugerem os modernos e
actuais programas de linguas, parecem ter sido ja uma preocupagio do
passado, uma vez que, segundo reza a historia, disciplinas como a
gramatica, retrica e dialéctica eram as que se leccionavam logo de
inicio, no «rivium» ou 1° ciclo, wustamente disciplinas que ddo ao
individuo o dominio sobre a linguagem, fazendo dela instrumento
reflexivo [...] A psicologia demonstra, hoje em dia, que estavam certos
os antigos quando iniciavam o curriculo pelo aperfeicoamento da
linguagem [...]» (Lima, 1962:42),

De acordo com esta ideia estdo, também, Gomes et alii (1991¢:39),
ao afirmar que «o objectivo prioritdrio da aula de lingua portuguesa
serd sempre o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
Isto é, o aluno deve aprender a usar melhor a lingua {...] adquirir e
aperfeicoar estruturas linguisticas, adequar a comunicag¢do a situagées
diversificadas e integrar-se conscientemente na vida social».

Para além dos autores ja apontados, éxistem outros' que, embora
trabalhem em diferentes perspectivas de analises de programas, parecem
concordar com o facto de que nos programas de lingua sdo dominios
bésicos o oral e 0 escrito, nas suas componentes ouvir, falar, ler e

€SCIever.

Na opinido de Soares (1993) e Fonseca (1993), um programa de
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lingua portuguesa deve, em principio, sugerir comunicagdo, com o
intuito de desenvolver no aluno o desejo e o goSto de falar, escutar, ler,,g -‘
escrever. Este deve entdo ser «um programa do didlogo, da cooperagéo,
do confronto de opinides, [..} apresentando-se nos dominios da
Comunicagdo Oral, Corhunicagc’io Escrita e Funcionamento da Lingua
[...]» (Soares, 1993:181). Por seu turno, Fonseca (1993:177) defende que
«a luz dos actuais programas |...] a oralidade assume um papel muito
importante |...] tdo importante como a escritay.

Castro e Sousa (1993:187) reconhecem e privilegiam num programa,
«diferentes dominios de aprendizagem recepgdo e produgdo do oral e
do escrito e funcionamento da lingua». Consideram que, nos
textos programaticos, os dominios relevantes sd0 0 da comunica¢do oral,
leitura, escrita e funcionamento da lingua. |

Costa (1991:10) acredita também que um programa de lingua devera
envolver «as seguintes dreas de aprendizagem: ouwvir/falar, ler e
escrever e funcionamento da linguay.

Ha pois, nestes tltimos autores, uma relativa viragem, em refagio aos
dominios considerados preponderantes num programa de lingua - o facto
de se ter acrescentado 0 dominio do funcionamento da lingua que, em
nossa opinido, é bastante positivo, na medida em que podera ajudar e
contribuir para a «compreensdo do ﬁmcionamenté dos discursos e
aperfeicoamento da expressédo oraly (Castro ¢ Sousa, 1993:197). Porém,
saliente-se um facto comum que prevalece em todos eles: a ideia de que
um programa de lingua, seja ela qual for, deverd conter sempre: ouvir,

falar, ler, e escrever.




Destas afirmagdes uma ilagdo se pode tirar: ¢ imanente ao
homem a necessidade de comunicar, mas para que essa comumcagao
seja eﬁcaz ha antes de mais que saber usar a lingua de modo adequado

isto ¢, de acordo com as situagdes, tanto na oralidade como na escrita.
5 - Principios caracterizadores de um programa escolar

Cidaddos comuns, especialistas, professores e linguistas admitem o
facto de muitos jovens em idade escolar, frequentando os nossos
estabelecimentos de ensino, ou que ja os tenham abandonado,
apresentarem muitas dificuldades em relagfio ds varias areas do saber ou
disciplinas e, em particular, na area da lingua (ouvir, falar, ler ¢
escrever), quando usam o portugués, lingua oficial em Mogambique,
como meio de comunicagfo. Parte destas dificuldades podem ser
provocadas por varios factores e fenémenos, de entre os quais os
proprios Programas de Ensino do Portugués que vigoram nas nossas
escolas.

Considerando que o ensino formal em Mogambique ¢ feito apenas em
Lingua Portuguesa e que se estd a lidar com um programa escolar do
ensino bésico técnico-profissional, que vigora ha mais de uma década,
importa referir dois aspectos que julgémos pertinentes.

O primeiro € aquele que dlZ respeito ao contacto que os sujeitos
intervenientes neste processo de ensino-aprendizagem j4 possuem com 0
portugués. Um contacto que se inicia no Ensino Primario do 1.° Grau
(EP1), passando pelo Ensino Primério do 2.°Grau (EP2), o que perfaz

um periodo de sete (07) anos, tempo suficiente para que possuam um




certo conhecimento da lingua e tenham desenvolvido j4 uma certa
competéncia gramatical, | _

O segundo aspecto refere-se aos estudos efectuados sobre prograrﬂ'as
do ensino técnico-profissional que sdo ainda bastante dispersos e em
numero reduzido, sendo mésmo quase inexiétentes, de modo que muito
dificilmente proporcionam uma visdo global das suas caracteristicas
principais, positivas ¢ negativas, e dos aspectos a alterar,

Ao reflectirse, ainda que de forma breve, sobre os principios
caracterizadores de um Programa de Ensino, ha a apontar, logo a

partida, para os seguintes:
5.1- Principio da articulagio.

Um dos cdmentérios e criticas que ultimamente se vém fazendo aos
programas € a auséncia de articulagdo que existe entre eles. Esta situagdo
advém do préprio sistema educativo mogambicano que habitualmente
implementa novos programas para determinado nivel, mantendo anos a
fio programas do nivel seguinte. Tal facto pode ser verificado em relagdo
ao programa de portugués do ensino basico técnico profissional que
vigora ha ja bastantes anos, ainda que a nivel do EPl e EP2
correspondentes 4 1.7, 2.2, 37, 4.2, 5.7 ¢ 6.% ¢ 7.% classes, réspectivamente,
J4 tenha havido mudangas de programas, ¢ até implementagdo de um
sistema nacional de educag#io, o chamado novo sjstema de ensino.

Esta situagdo da falta de articulag&o de programas faz com que ndo
haja por parte do aluno um percurso global, escolar e continuo, no que

respeita a uma determinada disciplina ou ciclo.
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E necessério, e até vantajoso, articular programas, porque permite que
todo o ensino possa ser visto «como uma unidade embora provida de -~
vdrios patamares.» (Fonseca, 1993:175). |

Tal como Fonseca (1993), Ribeiro (1990) defende também a
necessidade de existir uma articulagfio entre programas e até curriculos,
uma vez que isto se revela de grande importancia para o pais € para
propria escola. _,

Segundo Ribeiro (1990:15), os programas de ensino devem ser «[...]
coerentes, articulados e modernos, que comprovadamente contribuam
para uma educac¢do de qualidade e para o sucesso escolar, é
igualmente  importante consegui-lo sem rupturas, avangando
cautelosamente ao logo de diferente etapas que ndo é possivel nem
desejével evitar». E imprescindivel a existéncia de uma coerente
articulagdo entre os programas da classe ou ciclos escolares anteriores
com os das classes ou ciclos escolares posteriores, referentes a uma
mesma disciplina ou drea disciplinar. Alids, é um facto notério, nos
modernos programas escolares, a preocupag¢do em manter a unidade ¢ a
congruéncia respeitantes a cada ciclo de escolaridade, de modo a facilitar
o percurso global de aprendizagem e a evitar solavancos ou rupturas no
processo de ensino-aprendizagem, na transi¢8o de uma classe para outra.
Uma das estratégias usadas para evitar rﬁpturas entre programas de uma
mesma disciplina é, segundo Ribeiro (1990:17), «proceder-se a
comparagdo de uns com os outros, identificando diferencas sensiveis
que possam levantar dificuldades aos alunos».

Para além disto, ¢ também necessario que os alunos estejam

devidamente preparados para seguirem, com sucesso, os programas das




classes ou niveis subsequentes, de modo que dominem ‘todos ou "a
maioria dos pré-requisitos necessarios a compreensﬁo do programa da -
classe seguinte. Pode-se, por exemplo, procurar verificar, através de um
teste diagnostico, se os sujeitos, que vio iniciar um determinado ano de
escolaridade, trazem consigo das classes ou niveis anteriores concluidos
os programas referentes & anterior classe ou nivel, isto ¢, os
conhecimentos necessarios & compreensdo do programa do novo ano ou

classe que vdo iniciar.
5.2 - Principio da Estruturagio.

Tipicamente, os Programas de Ensino parecem dispor-se em bloco
num todo, constituindo-se segundo os ciclos de ensino. Cada ciclo
contém no seu interior um determinado numero de sub-programas qhe
corresponde a cada uma das classes pertencentes a esse ciclo. Um ciclo
pode, por exemplo, ter cinco (05), trés (03), ou duas (02) classes.

Concretamente, poder-se-& dizer que o ciclo primario do 1°. Grau
comporta a 1.%, 2.7, 3.2, 4" e 5.2 classes de escolaridade, enquanto que,
por exemplo, o ciclo primario do 2.° Grau apresenta a 6.% ¢ 7.% classes de
escolaridade. Portanto, cada grupo corresponde a um ciclo que contém

programas para cada uma das respectivas classes.

5.3 - Principios Orientadores e Notas Introdutérias dos

Programas

Estes principios e notas sfo bastante uteis, na medida em que servem




para dar uma vis#o global dos assuntos que um programa pode oferecer.
Para além disto, € no interior deste principio que se apresenta o itinerario. -
dos temas a desenvolver, se fazem reflexdes sobre a dimensdo e fung:éo
social de uma lingua em geral e da lingua portuguesa em particular.
Reconhece-se a lingua como o elemento mediador que permite a
comunicagdo humana, bem como a descoberta e compreensdo do mundo
que nos rodeia. E ainda dentro deste principio que se deve definir o valor
da lingua portuguesa, no contexto da disciplina, ¢ qual o objectivo
maximo do seu ensino. T ~

Portanto, é importante a existéncia de um texto introdutério que faga
referéncia aos principios que orientam as opg¢des tomadas na elaborago

de um programa.

5.4 - Principio da Flexibilidade na Execucio de Programa.

A flexibilidade, a ter em conta na realiza¢io e cumprimento de
programas, deve, acima de tudo, conduzir ao sucesso educativo. Para
isso, ha aspectos importantes a considerar.

Por um lado, ha sempre que ter cuidado e atengdo na defini¢do de
objectivos, conteudos ¢ metodologias mais apropriadas, que possam
abarcar ndo s6 uma formagfio geral, més também sdcio-cultural e
profissional de base, de modo que «visem a preparagdo para a vida
activa e o conhecimento do cendrio profissional que se oferece a nivel
do pais e das regides». (Ribeiro, 1990:11).

Por outro lado, ha mudangas a operar no seio da educagdo que,

segundo Fonseca (1993:176), «torna-se necessdrio dar as escolas, aos




professores e as turmas possibilidades efectivas de levar a prdtica

algumas mudangas que muitas vezes s6 fardo sentido se houver a .

possibilidade imediata de as efectuar». Toma-se possivel dar a0s
sujeitos intervenientes no processo de ensino-aprendizagem a liberdade
de eles mesmos fixarem os éonteﬁdos ¢ as metodologias que desejarem
isto €, que conteudos desejam aprender € como querem aprender. Eles
proéprios decidem qual a melhor forma e estratégia a usar para leccionar
os conteiidos j4 determinados, constroem a sua propria aprendizagem,
dai afirmar-se que «[...] ndo hd [...] uma maneira tnica de executar o
programan». (Fonseca, 1993:176).

Ao professor da-se-the autonomia total para dirigir o processo de
ensino-aprendizagem, de tal maneira que wnais do que responsdvel
perante o Ministério da Educagdo, o professor é responsabilizado, no
seu dominio de -actuag¢do, pela sua propria comunidade Aescolar. »
(Fonseca, 1993:177).

Neste sentido, parece pretender-se atribuir a cada um, nomeadamente
professores, alunos e escolas, um poder de decisdo, actuagdo e
responsabilidade em relagdo a escolha de objectivos, conteidos e
metodologias.

Um outro aspecto importante, ligado ainda a este principio € que se
deve ter em linha de conta quando os programas sd0 executados, ¢ o tipo
de alunos que se nos apresentam, as suas diferengas de caracter regional,
social, econémico, etc., 0s seus interesses, ritmos de aprendizagem e de
trabalho, quer a nivel individual, quer a nivel de grupo, de tal modo que
0s programas possam ter mais uma fungdo de libertagdo e realizacdo do

que de constrangimento, conduzindo sempre ao sucesso escolar.




5.5 - Principio de Oralidade.

Este principio, tal como os anteriores, assume um papel bastaﬁté
importante na aula de portugués, visto que ¢ dentro da oralidade que a
actividade de comunicag@o ganha espago. Uma comunicagdo que devera
ser desenvolvida entre professores e alunos, bem como entre 0s proprios
alunos, dai que Fonseca (1993:117) defenda que «a aula de portugués é
concebida como um espago privilegiado da comunicagdo».

Qualquer programa de ensino de uma lingua deve conter actividades
que visem desenvolver nos alunos a capacidade de dialogar, cooperar,
confrontar opinides, argumentar, enfim o fomento do gosto de falar, ler e
escrever. O desenvolvimento destas capacidades visam um objectivo
unico € comum: que os alunos sejam capazes de defender os seus
proprios interesses, fazendo valer os seus pontos de vista, édmitindo €
respeitando a opinido dos outros, para além de poderem estar mais
preparados para enfrentar a vida numa sociedade democrética, como € o

caso de Mogambique.
5.6 - Principio da Criatividade.

De acordo com Fonseca (1993:179), os ﬁrogramas deverdo fazer
referéncia e valorizar a criatividade, por parte de todos os intervenientes
no processo de ensino-aprendizagem (alunos e professores), isto €, ha
que tomar em consideragdo a forma como a lingua deve ser encarada e

deve-se admitir a possibilidade da lingua ser tratada como um objecto




lidico, considerando que existem varias normas sociais, regionais,
situacionais. A principal fun¢do ¢ que alunos e professores sejam e
criativos usando a lingua, quer para registos formais, quer para registos

informais.

5.7 - Principio da Pessoalidade e Autonomia dos Alunos face aos

Professores.

Dentro ainda da visdo de Fonseca (1993:179), este principio deve
fazer parte dum programa de ensino. Os alunos devem ser capazes de,
sozinhos, procurar e encontrar qualquer tipo de informag8o que desejem,
organizar os dados dessa informac¢do encontrada em fungdo dos seus
interesses ou em fungdo do trabalho que estdo a executar. Esta
pessoalidade e autonomia cria uma certa independéncia por parte dos
alunos face ao professor, de tal modo que se vai tornando possivel aos
alunos «efectuar um percurso de aprendizagem mais ou menos
auténomo e individualy. Todavia, a disposi¢8o para investigar s6 podera
ocorrer caso o aluno assim o deseje. E que a vontade para aprender,
investigar, surge e cresce cada vez mais a medida que forem colocados
novos desafios, dai que «o aluno [...] s6 deverad realizar determinadas
tarefas quando estiver emocialmente envolvido nelas |[...]» (Fonseca,
1993:178). A for¢a da investigagfio estd no interesse e emogo que
determinada actividade possa despertar, portanto «consagra-se a
afectividade do aluno como motor das aprendizagens». (Fonseca,
1993:178).

Um facto a ter em conta € a inclusdio, nos programas de ensino de




uma lingua, de partes referentes 2 LITERATURA e 3 GRAMATICA.
Estes dots aspectos sdo de louvar uma vez que, em felas;ﬁo a Literatu;a -
comega-se a dar maior atengdo as obras de autores nacionais e também
se passa a valorizar de certa forma obras de autores estrangeiros de
referéncia universal e¢ de preferéncia de paises que tém como seuS
espagos linguisticos o portuguds. Portanto, ao fazer-se a selecgdo das
varias obras que se pretende que os alunos conhegam, ha que tomar em
consideragdo o factor equilibrio.

No que diz respeito 4 Gramatica', importa referir que existem vérias
concepgdes quanto ao papel da gramatica e também varias e
diferentes definigbes, que variam de pessoa para pessoa. Vamos, no
entanto, conceber a gramatica como sendo «a explicitagdo do
conhecimento intuitivo que nos temos da lingua». (Duarte,1993:53).

Embora os alunos ja tenham passado por um ensino de lingua
portuguesa de sete (07), oito (08) ou nove (09) anos , é fundamental que
eles conhegam a gramatica, porque se, por um lado, facilita a
compreensdo da propria lingua, uma vez que os sujeitos passam a ter
uma percep¢do maior € melhor em termos de estrutura da lingua
portuguesa, por outro lado, contribui para o sucesso escolar, ja que as
restantes disciplinas curriculares s@o também leccionadas em portugués.

Assim, a gramética detém dois papéis fundamentais: um enquanto

! Gramatica ro sentido mais amplo, envolvendo todas as partes : morfologia, sintaxe, fonologia, léxico e
semintica.




objecto, uma vez que contribui para o desenvolvimento linguistico,
visando um fim em si mesma; ¢ outro enquanto instrumento. ‘

Uma das tarefas do professor na aula de lingua € ensinar a gramétiéa.
Porém, para que uma aula de gramatica decorra efectivamente dentro
dos pardmetros considerados normais, € necessario, antes de tudo, que os
professores tenham «uma formagdo linguistica sélida. Essa formagdo
permitir-lhes-d serem auténomos quanto & constru¢do dos materiais
que conduzem a tomada de consciéncia das estruturas, dos problemas
que os alunos apresentamy, (Duarte, 1991:56). |

A utilizagdo da terminologia e nomenclatura gramaticais sdo aspectos
que devem ser levados em consideragdo, na preparagiio e elaboragio de
programas. Sabe-se, naturalmente, que nfo existe uma terminologia nem
nomenclatura gramaticais {inicas, contudo os elaboradores ou autores de
programas deverdo comecgar a estabelecé-las: uma terminologia e
nomenclatura gramaticais uniformes ¢ comuns para cada ciclo de ensino
que sirvam de facto aos intervenientes neste processo de ensino-
-aprendizagem.

E deste modo que a gramatica devera funcionar, para que, em caso de
mudangas de professores ou de estabelecimento de ensino, os alunos, €
0s proprios professores, ndo deparem com diferengas de fundo a nivel do
ensino da gramatica. |

Em sintese, poder-se-4 afirmar que um Programa de Ensino de
Lingua, preparado € elaborado com base nos principios caracterizadores
aqui apontados, é um programa virado essencialmente para a
COMUNICACAQ, AFECTIVIDADE e CRIATIVIDADE. Um




programa que se¢ pretende que crie «novas atitudes quer do professor,
quer dos alunos, quer da escola e mesmo da sociedade e para novas.-~
Jungdes da comunicagdo ndo sé dentro da sala de aula, mas mesmo no

interior da escola e até com a sociedade». (Fonseca, 1993:180)...




CAPiTULO I

METODOLOGIA de INVESTIGACAO
1 - O Corpus

Tal como tivemos a ocasido de referir no Capitulo I, 0 programa de
portugués para o nivel basico técnico-profissional elaborado pela extinta
Secretaria de Estado da Educagio Técnico-Profissional (SETEP), hoje
Direcgdo Nacional do Ensino Técnico-Profissional (DENET), constitui o
corpus do nosso estudo. Este foi obtido a partir de uma solicitagdo verbal
por nos efectuada aquela Direcgio.

O programa, em questo, esta em vigor desde 1984 ¢ ¢ ministrado nas
escolas técnicas basicas do pais em todas as especialidades (cursos) do
1.°,2.°¢ 3.° anos.

Trata-se de um programa de cento e trinta e sete (137) péginas,
dividido em seis (06) partes, nomeadamente: Generalidades, Objectivos
Gerais, Objectivos Especificos, Plano Tematico, Programa Temético ¢
Unidades Didaticas.

Optamos por considerar a totalidade do programa como corpus
para 0 nosso estudo, porque pretendemos, por um lado, encontrar a |
coesdo, coeréncia e a interligacio que deve existir entre os elementos que
0 compdem e, por outro, detectar as lacunas e incoer€ncias nele

prevalecentes.




2 - Seleccdo de dados

Foi nossa preocupagdo seleccionar a totalidade os objectivos gerais,
objectivos especificos e conteiidos, tendo em conta a natureza ¢
propositos que norteiam o presente estudo, de tal forma que suporte a
hipétese de investigagdio definida.

Assim do corpus acima mencionado, totalizam dezanove (19)
objectivos gerais, trinta e trés (33) objectivos especificos divididos em
dezanove (19), nove (09) e cinco (05) para o 1.° 2.°, ¢ 3.° anos,
respectivamente, acompanhados de trinta e sete (37) contetidos, sendo
para o 1.° ano vinte € um (21), onze (11) para o 2° ano e cinco (05) para
0 3° ano (anexos 2).

‘Englobamos, ainda, a descrigdo exacta de dez (10) actividades e
orientagdes metodoldgicas, retiradas da parte referente & unidade

didacttca (anexos 3).
3 - Hipdtese de Investigacio

A partir da observagio que fomos efectuando aos dados
seleccionados do nosso corpus, tomamos, como ponto de partida para o
nosso estudo, a seguinte hipétese de investigagéo:

O programa de portugués que vigora no ensino basico
técnico-profissional € constituido por objectivos, contetidos e actividades

sem especificidade suficiente para ocorrer numa aula de lingua, visto que

ndo da o devido relevo a actividades comunicativas.




l \ | CAPITULO IV -
\ k ANALISE DE DADOS.

l/, " Neste capitulo far-se-4 a andlise de dados recolhidos do corpus,

considerando os seguinteé objectivos:r |

(1) Apresentar suscintamente o programa;

(2) Caracterizar as linhas orientadoras, subjacentes ao programa de
portugués do ensino basico técnico profissional;

(3) Identificar a relagdo que existe entre os objectivos, definidos no
programa, e a disciplina de portugués;

(4) Detectar a relagdio reciproca que deverd existir entre as
componentes: objectivos, conteidos e indicagdes metodologicas no

actual programa de portugués do ensino bésico técnico profissional.

1 - Breve apresentagéio do programa de portugués do ensino

basico técnico profissional

O actual programa de portugués do ensino basico técnico profissional
¢ uma pequena brochura composta de cento e trinta e sete (137) paginas
dactilografadas. Contém trés (03) sub-programa, cada um referente a
uma classe de ensino, correspondente a0 1.° 2° e 3.° anos,
respectivamente, dos ramos comercial, industrial e agro-pecuarto.

Neste volumoso programa definem-se objectivos gerais, em

simultaneo, para os trés ramos de ensino, como por exemplo:

51

1Correspondem, no ensino geral, 4 8.°, 9. e 10.? classes.
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Objectivos Gerais de Ensino Comercial, Industrial e

Agro-Pecudrio

(1) Consolidagdo dos conhecimentos adquiridos especialmente nas duas

ultimas classes;

(1.1.) Capactdade de comunicar em lingua portuguesa em situagdes das

actividades social, nos registo corrente e formal;

(2) Desenvolvimento e aplicagiio dos mesmos conhecimentos de modo

que o aluno seja capaz de [.. ],

(2.1) Utilizar a lingua portuguesa como instrumento técnico € cientifico;

(3) Deixar aplanadas as vias de acesso aos estudos pré-universitarios ou,
quando ndo seguidos, como ocorrera na grande maioria dos casos por
razdes oObvias, poder enfrentar a vida profissional sem aquelas
limitagdes, infelizmente tdo comuns, resultantes de programas obsoletos

e desfasados da realidade.

Os objectivos especificos, os contetidos, bem como as unidades
didacticas, estdio determinados em fungdo de cada classe, também para

qualquer um dos ramos. Exemplo:




Exemplo 1

Objectivos especificos de classe

(1) Identificar os varios meios de comunicagdo e tipos de
linguagem,
(2) Distinguir as diferentes formas de comunicagdo e conhecer

os elementos e condigdes necessarias & sua realizagdo;

(1) Completar o estudo da frase complexa iniciado no ano ou
classe anterior;

(2) Concluir o estudo do tipo de enunciado narrativo tendo em
conta a sequéncia logica, a posi¢io do narrador, a
classificagdo dos personagens ¢ a verificagfo da existéncia

ou néo do didlogo ¢ sua finalidade na narrago;

Conhecer os fenomenos fonéticos (adigdo, elisdo e
mudancgas de som) a partir de €timos fornecidos; palavras
divergentes e cognatas; a derivagdo regressiva € impropria;
as onomatopeias, como elementos renovadores do 1éxico; a
evolug¢do semantica dos vocabulos com seu estudo
sincronico e diacrénico € 0 seu campo seméntico e prefixos
e sufixos de origem latina e grega, tudo com vista a
ampliag@o da sua area vocabular;

(2) Saber caracterizar o texto literario e poder distingui-lo do

nio literario;




y

Exemplo 2

Conteddos Gerais Conteudos especificos |

( 03) Pontuagﬁo Ponto final, ponto de interrogaciio, ponto
de exclamagdo, dois pontos, reticéncias,
virgula, ponto ¢ virgula, o travessdo, as
aspas, os paréntesis.

Nivei de lingua: elevado, médio, baixo.
varicdades de Outras variedades de iingua: jornalistica,

Lingua publicitana, iGenica.

Caracteristicas da narrativa

Presenga do narrador

Narrativa aberta e fechada

Localizaglo espacic-temporal
2° (03) A Narrativa Personagem

Caracteriza¢do das personagens

Papel das personagens

Concepgéo e formulagdo

Componente descritiv
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2° (05) Breves nog¢des Lingua e fala, denotagdo e conotagiio,

de linguistica relagdes paradigmaticas e sintagméticas.

3.° (03) Distingdo entre Identificagdo da poesia e da prosa segundo

poesia € prosa as suas caracteristicas essenciais de forma

¢ fundo; Identificagiio da poesia e em prosa
ou prosa poética; Distingo entre prosa
literria e ndo literaria e respectivas

caracterizagdes.

(05) Literatura 1 Fase - Antes da Luta Armada

Mog¢ambicana 2® Fase - Durante a Luta Armada

3 Fase - Apés a Luta Armada

Este Programa ¢é constituido de elementos basicos que devem estar
presentes num programa de ensino-aprendizagem: objectivos gerais e
especificos e conteados. Falta-lhe uma nota referente a avaliagdo para

gue esteja completo.

2 - Linhas orientadoras subjacentes ao actual programa de

portugués do ensino bdsico técnico profissional

O objectivo neste ponto ¢ identificar os blocos linguisticos
(ouvir/falar, ler ¢ escrever e funcionamento da lingua, literatura, etc.),
existentes no programa.

Procuramos identificar os blocos linguisticos existentes no programa,
através do modo como ele foi estruturado e organizado. Verificamos

que, por esta via, seria bastante dificil e até impossivel, porque o




programa ndo faz uma separagdo especifica nem define objectivos e
conteudos exclusivos para cada bloco linguistico. Faz uma apresentagfio -

muito geral, como por exemplo:

Objectivo Contetdos Actividades e Orien- -

tacoes Metodologicas
Pag: 4,5 Pég: 6,7,8,9 Pag:21a85

Pag: 11 Pag:12,13,14,15  Pag: 87 4 104

Pég: 16 Pag: 17,18 Pag: 106 a 137

Portanto:

a) Ha uma nitida separacéo de objectivos, conteudos e actividades e
orientagdes metodoldgicas, o que dificulta bastante a sua leitura e
identificagdo das suas linhas orientadoras;

b) Em nenhum momento do programa aparece a designagdo de algum
bloco linguistico especifico - ouvir/falar, ler/escrever e funcionamento da
lingua, ou outro qualquer.

Nao alcangados 0s nossos objectivos em fungdo da via anterior,
seguimos uma outra, a de encontrar uma nota informativa ou qualquer
orientacio que demonstrasse, clara ¢ objectivamente, aquilo que se

pretende que seja este programa em termos de dominios de lingua.




Assim, fazendo uma leitura das breves notas informativas~ qiie

constam no programa do 2.° (pag.11) e 3.° anos (pag. 16), apercebe-se.-

que o foco parece recair no bloco de funcionamento da lingua, num
quadro tedrico de gramatica tradicional, de orientagdo normativista,
patente nas reduzidas linhas assim escritas:

«[..] devera a classe culminar com o dominio de toda a estrutura e
realizagdo da lingua dentro da norma da mesma, tendo em conta que
essa norma é um sistema de leis que define os usos de lingua que devem
ser escolhidos de forma a corresponder a determinado ideal sécio-
-cultural, politico, econémico e estético». (Programa do 2.° ano, 1984:
11).

«[..] Assim e porque ja deve nesta fase, dominar toda a estrutura e
realizagbes da lingua dentro da norma da mesma [...] » (Programa do 3.°
ano, 19984:16).

Mais uma vez, a explicitagdo clara e directa das linhas que orientam o
programa ndo aparece de forma evidente.

Ndo satisfeitos, ainda, enveredamos por um outro caminho: apenas
com base no tipo de contetidos pré-determinados nos programas do 1.°,
2.° ¢ 3.° anos, isto ¢ sem considerar os objectivos e actividades, tomamos
a iniciativa de inserir esses conteldos em blocos linguisticos, para, a
partir dai, identificar as linhas orientadoras subjacentes ao programa.

Assim, inserimos cada contéudo nos respectivos blocos linguisticos:




1.° Ano
Conteudo "H  Bloco linguistico

Teste diagnostico e revisdo dos assun- Funcionamento da

tos da 6. classe 12 lingua

Comunicagdo e linguagem

Linguagem nio verbal e mista - 13 Quvir/falar
A comunicagdo pela palavra

Linguagem verbal oral e linguagem

verbal escrita

Pontuagdo Escrever

Fungdes da linguagem QOuvir/falar

Niveis e outras variedades de lingua Ouvir/falar

Tipos e formas de frases ‘ Escrever

Os constituintes da frase:
Sintagma nominal e sintagama verbal Funcionamento
Sintagma nominal preposicional da

Sintagma adverbial Lingua

Os constituintes do sintagma nominal Funcionamento

da lingua -

O nome Funcionamento

da lingua




10. Os determinantes do sintagma nominal 5 funcionamento

da lingua

11. O pronome

4  Funcionamento

da lingua -

12. O adjectivo

5 Funcionamento

da lingua

13.  Os constituintes do sintagma verbal

8 Funcionamento

da lingua

14. Overbo

Funcionamento

da lingua

15. As varias fungdes do sintagma no-

minal profissional

Funcionamento

da lingua

16. A preposi¢do

Funcionamento

da lingua

17. O advérbio

Funcionamento

da lingua

18. A frase complexa:
- Frase simples/frase complexa
- Oragdes coordenadas

.- Oragdes subordinadas

Funcionamento
da
lingua

19. Formas do discuros

Funcionamento

da lingua

20. Disciplinas que estudam a linguagem
verbal

Funcionamento

da lingua

21. Breves nogdes de descrigdo e narra¢do

Ler




2.° Ano

Contendos

~ Bloco linguistico

Revisdes da matéria do 1.° ano:

Coordenagéo e subordinagdo

O sintagma preposicional e suas fun-

¢coes

Funcionamento

da lingua

A frase complexa: A subordinaco

(todas oragdes subordinadas)

Funcionamento

da lingua -

Narrativa

Ler

Processos de valorizag#o estilistica

Ler

Breves nogdes de linguistica

Funcionamento

da lingua

Qualidades da linguagem e vicios

opostos

Funcionamento

da lingua

Nog¢des de versificagdo

Ler

O verbo

Funcionamento

da lingua

O adjectivo

'Funcionamento

da lingua

. A exposigdo

Escrever

. Analise de textos

Ler




Conteiido Bloco linguistico

Amplia¢do da area vocabular | Funcionamento

da lingua

Identificagdo e caracterizagdo do texto

literario Ler

Distingo entre poesia e prosa Ler

Géneros literarios Ler

Literatura mogambicana Ler
1.* Fase: antes da Luta Armada

2.2 Fase: durante a Luta Armada.

3.2 Fase: ap6s a luta Armada

Analisando os quadros anteriores, concluimos que:

a) Existem, no programa, os blocos linguisticps ouvir/falar, ler/
escrever e funcionamento da lingua, |

b) Dos vinte € um (21) contetidos estabelecidos para o programa do
1.° ano, Quinze (15) sdo referentes a0 médulo funcionamento da lingua,
trés (03) para o ouvir/falar, apenas dois (02) para o escrever € s6 um (01)
para o ler. _

No 2.° ano, ha onze (11) contetidos disponiveis, sendo seis (06) para

o funcionamento da lingua, quatro (04) para o bloco linguistico ler e um




(01) para o escrever. Nenhum contetido é atribuido ao bloco linguistico
ouvir/falar. |
No 3.° ano, sdo propostos cinco (05) contetidos, dos quais quatro (04) - T
sdo para o bloco linguistico ler, € um (01) para o funcionamento “da
lingua. |
| Portanto, nao. ha uma distribuigéo equilibrada dos blocos linguisticos,
cabendo maior nimerop de conteidos aos blocos linguisticos
funcionamento da lingua para o 1.° € 2.° ano e ler para 0 3.°,
¢) Em relagfo ao tempo disponibilizado para cada bloco linguistico a

situacdo é a seguinte:

Ano Horas Pro- Tempode Horasp/ Bloco linguistico/Horas

gramadas Reserva  Contelidos Quvir/falar  Ler  Escrever Fun. Ling

180h 6h 174h 26h 17h -18h 113h
| (15%) (9,8%) (10,4%) (65%)

144h 138h Oh 66h 13h 59
(0%) (47,8%) (94%)  (42,8%)

108h 108h Oh 8h Oh 21h
(0%) (80,5%) (0%)  (19,5%)

432h 420h 26h 170h  31h 193h
(6,1%) (40,5%) (7,4%)  (46%)

Verificamos que «ouvir/falam e «escrever» sdo os menos referidos no

programa, com apenas 6,1% e 7,4% respectivamente, enquanto que o




funcionamento da lingua € o mais valorizado, com 46%.

Parece, porém, evidente que a escola ndo pode trabalhar com' um
programa tal como estd, € esperar colher a]gum. SUCESS0, Com conteﬁdq;,,»' T
horas a fio, essencialmente voltados para o funcionamento da lingﬁa,
uma vez que ndo impdem «um conjunto de comportamentos linguisticos
e regras independentes e ensindveis em que os alunos desenvolvem a
sua capacidade discursiva»n. (Autores de Programas de Lingua
Portuguesa, 1991:60)".

d) O bloco linguistico “Ler” visa o ensino dos contetidos propostos no
programa € ndo, como seria de esperar o desenvolvimento do gosto €
técnicas de leitura.

Ha util desenvolver nos alunos do ensino técnico profissional, através
do processo de leitura, habilidades do tipo das referidas por Grellet
(1991, citado por Duarte, 1991:49), como:

a) A velocidade de leitura;

b) A mestria dos vdrios modos de leitura (leitura rdpida para ficar
com uma ideia geral, leitura rdpida visando a procura de uma dada
informagdo, leitura extensiva, leitura intensiva, [..]);

¢) A dedugdo do significado de palavras e instrugdes desconhecidas:

- a partir do contexto
- a partir da estrutura interna das palavras;

d) A compreensdo de relagb'e& intra-frésicas;

e) A compreensdo do significado conceptual;

1) A compreensdo de informacdo:

- apresentada explicitamente;

- dada implicitamente;

! Estes Autores sdo dos programas de portugués para Portugal,




gl A distingdio entre ideia principal e ideias secunddrias.

¢) Este programa apresenta como suas principais linhas orientadoras

o funcionamento da lingua e a literatura. Na verdade, o programa. -’

constitui-se basicamente «por desestruturadas listagens de conteﬁdés,
que criam um campo pedagdgico favordvel a um ensino gue privilegia a
transmissdo de cohhécimenios sobre a gramdtica da lingua e de
literatura, relegando para segundo plano [..] as prdticas da lingua que
efectivamente contribuirdo para um alargamento progressivo da
competéncia linguistica e comunicativa dos sujeitos em aprendizagemy.

(Costa, 1991:10)".

3 - Operacionalizacdo de objectivos definidos no Programa e

sua relacio com a disciplina de Portugués

Considerando que se trata de um programa de lingua, em que uma
das finalidades maiores serd a de desenvolver a capacidade de expressdo
oral e escrita que permita ao aluno comunicar eficazmente, isto &,
compreender com clareza € produzir enunciados gramaticais ¢
situacionais correctos, a nossa analise/discussdo incidird sobre os
objectivos descritos no programa, tendo em conta os requisitos que
devem ser seguidos, de acordo com alguns autores (Piletti, 1986; Nérici,
1989 ¢ 1991), cjuando se deseja operracionaliz'ar‘um objectivo geral ou
especifico desta ou outra disciplina.

Assim, efectuando uma leitura profunda dos objectivos gerais e

especificos definidos pelas estruturas do Ministério da Educagdo, mais

@

! A autora refere-se a0s novos programas de portugués, para Portugal.
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particularmente pela Direcglio Nacional do Ensino Técnico-Profissional
¢ que vdo orientar toda uma séric de trabalhos e actividades a
desenvolver por professores e alunos desta disciplina basica, com -
desilusdo, se verifica o seguinte: i

a) Ocorréncia de objectivos gerais nominalizados e ndo verbalizados,
como seria de esperar, exemplo:

(2) Capacidade de comunicar na lingua portuguesa em situagdes da
actividade social, nos registos corrente e formal.

(7) Formacao de bases da concepciio cientifica do mundo.

(12) Correcciio de posturas corporais erradas e coordenacgiio e harmonia dos

gestos € movimento corporal;

Estes objectivos, tal como estdo formulados, isto é, porque comegam
por uma classe nominal, parecem-se mais com a formulagdo de
contetidos do que propriamente objectivos, visto que os conteiidos é que
sdo nominalizados.

b) Ocorréncia de objectivos especificos contendo verbos que ndo
descrevem  comportamentos  observaveis, permitindo  vérias
interpretacdes. Exemplos:

(15) Ampliar a identificagfio das classes de palavras; (obj. esp. 1° ano).

(1) Completar o estudo da frase complexa iniciado no ano e classe anterior;
(obj. esp. 2°. ano).

(5) Estudar os autores mo¢ambicanos, conhecendo as suas biografias e obras
.y (OD]. esp. 3° ano). |

Com objectivos definidos deste modo, com verbos de acgdo ndo
observavel, como saber ou medir os resultados terminais da

aprendizagem do alunos?

¢) Ocorréncia de situagdes em que num tnico objectivo € exigido o
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desenvolvimento simultineo de mais de uma capacidade, por exemplo:

(4) Possibilidade de estruturacio légica do raciocinio e desenvolvimento das

capacidades de compreensio, anglise, concretizacio, generalizacio e sintese - -

através das actividades de expressio oral e escrita; (obj. ger.);

(16) Desenvolver e amadorecer os habitos de reflexdio e capacidade de
raciocinio ..., (obj. ger.);

(10) Identificar e reconhecer os outros elementos que podem constituir a
frase; (obj. esp. 1° ano);

(13) Distinguir, classificar e analisar as vdrias palavras que formam a frase
€ 0s seus componentes; (obj. esp. 1°.ano);

(8) Rever o conhecimento das funcgbes realizadas pela linguagem e
desenvolver aporfundamente a fun¢io informativa ... (obj. esp. 2°.ano);

(4) Distinguir e reconhecer os géneros literdrios ... (obj. esp. 3°.ano).

A existéncia do desenvolvimento de varias capacidades num tnico
objectivo podera provocar uma certa impreciso. Na verdade, trata-se de
duas ou mais capacidades que exigem ao aluno diferentes operacgdes
cognitivas em simultaneo. | |

d) Ocorréncia de objectivos que pecam por nfo indicar
concretamente o conteudo da aprendizagem, apresentando-se, deste

modo, ambiguos, uma vez que ndo esta claro o que se pretende. Ex:

(1) Consolidagiio dos conhecimentos adquiridos nas duas ultimas classes;
(obj. ger).

(13) Desenvolvimento e aplicacio dos mesmos conhecimentos de modo que o
aluno ...; (obj. ger.).

(3) Reconhecer o enunciado expositivo; (obj. esp. 2° ano);

(7) Desenvolver habilidades na interpretacio e no uso de vocabuldrio; (obj.
esp. 2°.ano);

Nos exemplos citados em (1) e (13) dever-se-ia especificar de que




conhecimentos se trata, porque podem ser varios; 0 mesmo pax"a 0s
exemplos (3) € (7). Ha que saber, no objectivo trés (3), o que deve ser
reconhecido: as caracteristicas, o0 modelo, a estrutura, etc.. .

No objectivo sete (7), ha que clarificar em que bases deve ser feité a
interpretagdo e o uso de vocabulério, se ¢ por sinonimia, antonimia, se ¢
a partir de um texto oral ou escrito ou apenas a partir de frases soltas
criadas pelos alunos; ha, portanto, que clarificar todos estes aspectos.

Para além destes pontos em termos de operacionalizagdo, ha ainda a
salientar, pela negativa, o factd de nenhum dos objectivos gerais e |
especificos, definidos neste programa, se iniciarem pela frase-chave « o
aluno deve se capaz de {...]», e em nenhum deles ser indicado qualquer
critério de suficiéncia ou as condi¢des de realizagdo dos mesmos.

Prosseguindo com a leitura e andlise dos objectivos, constata-se que
dos dezanove (19) objectivos gerais definidos para o 1°., 2°. ¢ 3°. anos
dos trés ramos', apenas seis (06) pertencem ao ﬁmbitb da disciplina de
portugués, nomeadamente: (03), (04), (05), (14), (18). Os restantes treze
(13) objectivos gerais sfio definigdes muito gerais, ndo direccionadas
especificamente para a disciplina de portugués, embora esta possa tirar
algum beneficio. Séo objectivos que podem ser mais tteis a outras areas
do saber ou a todo o ensino em geral, no conjunto de todas as matérias
curriculares, visto que nfo estdo dentro do campo delimitado da cadeira
de portugués. Exemplo: | |

(8) Forjar o espirito da unidade nacional, 0 amor 4 Pétria Socialista e o
orgulho de ser mo¢ambicano;

(9) Inculear o respeito e o amor pelos valores da justica, da igualdade, da
cooperagio, do trabalho arduo, do humanismo;

(19) Deixar aplanadas as vias de acesso aos estudos pré-universitarios ou,
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quando n#o seguidos, como ocorrerd na grande maioria dos nossos casos por

razdes ébvias, poder enfrentar a vida profissional sem aquelas limitacdes,

infelizmente tio comuns, resultantes de programas obsoletos desfazados da e

realidade;

Portanto, em termos de indicagles de objectivos gerais, o actual
programa de 'portugués do. ensino basico técnico profissional avanga
muito pouco no sentido da especificagdo ¢ particularizagdo da disciplina
em questdo ¢ adia cada vez mais a sua delimitagfo e fronteiras.

No que respeita aos objectivos especificos, para além dos aspectos
negativos ja apontados, e apesar de estes estarem na sua totalidade (1.°,
2.° e 3.° anos) relacionados com a disciplina de portugués, pois estdo
essencialmente virados para a aprendizagem de conteidos, ha ainda a
acrescentar que ¢les pecam pelo facto de ndo ter havido, por parte dos
autores deste programa, uma preocupa¢io em propor objectiVos virados
para as praticas de lingua, no sentido de desenvolver a competéncia
comunicativa: ou\}ir, falar, ler e escrever.

Néo ocorrem no programa objectivos especificos proprios para os
dominios da comunica¢fio oral e comunicagdio escrita, vedando deste
modo a possibilidade de os alunos aprenderem a falar e a escrever cada
VEZ mais.

Em relagdo ainda aos objectivos especificos, verifica-se uma
diminui¢dio quantitativa na passagem entre as vérias classes. Assim,
temos, para o 1°. ano, dezanove (19) objectivos especificos definidos;
para o 2°. ano, uma redug#o para nove (09); e, no 3°. ano, uma redugdo
ainda maior: para cinco (05) objectivos apenas. Porém, esta diminuigdo
quantitativa ndo traz qualquer progressdo qualitativa, porque, em termos

de desenvolvimento de capacidades, elas sdo praticamente as mesmas,
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ndo havendo 'qualquer novidade, continuando a ndo existir uma
especificacdo adicional no que concerne ao tratamento do oral e do
escrito. Ha, portanto, uma fraca progressdo dos bbjectivos propostos.
Deste modo, o que esperar dos nossos alunos, visto que se exige urn
nivel elevado de realizagéo e consecugdo de objectivos sem considerar o
desenvolvimento das capacidades de ouvir, falar, ler e escrever? Cremos,
entdo, que ndo constitui surpresa para ninguém que os nossos alunos
apresentem enormes deficiéncias ao nivel da compreensdo e expresséo
oral ¢ escrita, pois os objectivos definidos neste programa de portugués
do ensino bdasico técnico-profissional relegam para segundo plano o

desenvolvimento desses dominios, 0 que ¢ bastante negativo.

4 - Relagio reciproca existente entre objectivos, contetidos e
actividades no actual programa de poi'tugués para o ensino

bisico técnico profissional

Visto que ja foram analisados os objectivos enunciados neste programa
em’vigor, faremos neste ponto 0 mesmo em relagdo aos conteudos e
actividades, para depois efectuarmos uma analise conjunta das trés (03)

componentes.
4.1 - Conteitidos propostos

Questionamo-nos sobre a finalidade de contedos propostos: de que
forma eles poderiam servir a um futuro técnico basico, ou também

chamado de operario qualificado, na sua vida pratica. Terdo estes
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conteidos alguma utilidade? Estas e outras questdes s6 poderdo ser
respondida, apés um estudo mais aprofundado. Assim, tomando como
base as ideias defendidas por Piletti (1986), Turra (1974) e Nérici -
(1989), observamos o seguinte: | "
a) A maiona dos contetidos propostos no programa sio inadequados,
¢ ndo t€ém muito interesse para 0s alunoé que se encontram neste nivel.
Sédo conteudos «aborrecidos e pesadosy», que nfo tém nada a ver com

a experiéncia ou realidade anterior dos alunos. Exemplo:

1.° ano 2.°ano 3.%ano

5. Niveis ¢ outras variedades de 5. Breves Nogdes de 1. Ampliagdo da érea
lingua. Linguistica. vocabular.

13.0s constituintes do sintagma 6. Qualidades da linguagem 4. Géneros Literarios:
verbal. € vicios apostos. Poesia, Teatro, Nar-
15. As véarias fungdes do sinta- 7. Nogoes de versificagdo. rativa, Critica.

gma nominal preposicional.

b) Que utilidade pratica poderdo trazer estes contetidos para os
futuros técnicos qualificados? Quase nenhuma. E que estes alunos estdo
a ser preparados para exercer, num curto espaco de tempo (trés anos), a
vida laboral, logo os contetidos a propor devem ser outros e ter em vista

este ultimo aspecto, e ndo os programados. Exemplo:

1.° ano 2.° ano 3.°ano

19. Formas do discurso, 4. Processos de Valorizagdo 2. Identificagdo e caracteriza-
20. Disciplinas que estu- estilistica. ~ ¢Ho do texto literario.
dam a linguagem verbal. 7. Nogdes de Verificagio. 3. Distingdo entre poesia e

prosa.




¢) A maioria dos contéudos néo podera ser apreendido pélos alunos
dentro do tempo programado, porque ¢ demasiada a informagio a ser
fornecida de uma s6 vez, ¢ muitas vezes o0s inesmos contetdos esta_p -
acima do nivel de compreensio dos alunos. S#o contetdos extremameﬁte
complexos, proprios para niveis mais elevados ou -para cursos de

especialidade de lingua portuguesa. Exemplo:

1.° ano 2.%ano 3.2 ano

7. Os constituintes da 2. A frase complexa: A 1. Ampliagfo da area

frase: o sintagma nomi- subordinagio. vocabular.

nal e sintagma verbal.

8. Os constituintes do 3. A narrativa. 4. Géneros literarios, poesia,
sintagma nominal. teatro, narrativa e critica.

13. Os constituintes do 4. Processos de valorizagio 5. Literatura Mogambicana.
sintagma verbal. estilistica.

d) Alguns conteidos aparecem repetidos em classes diferentes,

apresentando, as vezes, apenas formulagdes diferentes. Exemplo:

1° ano 2° ano 3° ano

14. O verbo 8. O verbo

12. O adjectivo 9. O adjectivo

18. Frase complexa 2. Frase complexa:
A subordinagdo

¢) Presenca de contetdos descritos de forma poucd clara, ambigua,

ndo se sabendo muito bem o que se pretende leccionar. Exemplo:

1° ano 2° ano "~ 3°ano

21. Nogdes breves de 11. Anélise de textos

descrigdo ¢ narragio




f) Verifica-se uma grande falta de sequéncia l6gica e gradual dos
conteidos, fazendo com que o programa se tome pouco funcional.

Exemplo:

1°ano 2°ano 3%no

2.Comunicagdo e linguagem 8. O verbo 1. Ampliagdo da érea vocabular
3.Pontuagio 9.0 adjecﬁvo 2. Identificag#o e caracteriza-
4.Fungdes da linguagem 10. A exposigdo ¢do do texto literdrio
5.Niveis e outra variedades 11. Analise de

de lingua textos
6.Tipos e formas de frase

Concluindo e resumindo: Certos contetdos propostos neste programa

podem surgir associados, ou fundidos, num Wnico conteudo, visto que
existem entre eles muitos pontos em comum. Exemplo:

-No 1.° ano, podem-se associar os seguintes conteidos: (9 o nome;
(10)- os determinantes do nome; (11)- 6 pronomé; (12)- o adjectivo; (16)- a plreposiqﬁo;
(17)- o advérbio; num unico conteudo, «classe de palavras».

-Associar, também, os contetdos seguintes do 1.° ano : (3)- pontuagio;
(4)- fungdes da linguagem; (6)- tipos e formas de frase; num tnico conteido, pois a
pontuagdo desempenha um papel relevante tanto para as fungdes da
linguagem como para os tipos ¢ formas de frase, a nivel da oralidade e
da escrita.

Contetdos, como «Nogdes breves de descigdo e narragio» (1.°ano); «A narrativa»

(2.°ano); «Literatura mogambicana» (3.°ano); deveriam pressupor a existéncia do




médulo «ler no programa. Estranhamente, ao contrario do que seria de
esperar, este médulo ndo aparece nem como objectivo, ném como
conteido, 0 que cria muitas dificuldades a0 aluno quando tem de.-
assimilar estes contetidos, sem ter havido anteriormente uma preparag:éo,
o habito de ler.

Para além de outras incoeréncias pontuais que nos absteremos de
referir aqui, h4 a apontar que os contetidos relativos a coordenagio e
subordinagdo sdo estudados todos de uma tUnica s6 vez, numa Unica
unidade. Em nosso entender, seria mais conveniente separa-los por
varias classes, comegando pela coordenagdo, ja no EP2, e ir
progressivamente avangando com as oragdes subordinadas, visto que os
alunos usam ja estas constru¢des nos seus falares do dia a dia. Estes
conteidos serviriam assim para consciencializa-los da existéncia de
varios porcessos de coordenagdo e subordinagdo. Deste modo, no final
da sua formagdo, o aluno ja teria a coordenagéo e -a subordinagéo
compreendidas, sem ter que decorar.

Qutro aspecto a reter € que parece-nos prematura a introdugdo do
estudo dos sintagmas nominal, verbal e preposicional no 1° ano, pois isto
implica por parte do aluno ter j4 uma base tedrica segura de relagdes
gramaticais ou fungles sintacticas, bem como de classe de palavras, o
que parece ndo ser o caso dos nossos alunos.

O mesmo se pode dizer em relagdo éos contendos, «Disciplinas que
estudam a linguagem verbal» (1.° ano), que implicam conhecer bem as partes da
gramatica; ¢ para o conteiido, «Breves nogdes de linguistica» (2.° ano), que
implica conhecer claramente a dicotomia lingua/fala, facto bastante

complexo para 0s nosso alunos, nesta fase.




Muitas mais observagdes poder-se-iam fazer a estes contetdos
propostos no programa, mas as limitagdes de tempo e espago obrigam-
-nos, no entanto; a parar por aqui. Mas, antes, i1i1porta referir o seguinte: .-

-HA que prestar mais atengdo as quantidades e designacdes dos
conteudos propostos e por nos referidos.

-H4 que ter cuidado: com distirit;ﬁo que se deve fazer entre os
conteudos essenciais ¢ os acessorios; com a fase de escolaridade em que
os alunos se encontram, bem como com as suas necessidades basicas em
termos de lingua.

-Parece que este programa tende a negligenciar contetidos essenciais
para privilegiar os 'acessérios, apresentando uma listagem de contetidos
completamente desarticulados uns do outros € sem qualquer interesse.
Entendemos, como essencial, conteados virados para os dominios ouvir,
falar, ler e escrever e conteiidos minimos rcferentes ao funcionamento da

lingua.
4.2 - Actividades propostas

No que se refere as actividades ou orientagdes metodologicas, limitar-
-nos-emos a apresentar alguns exemplos.

Exemplo 1 (conteudo - 9-0 nome, 1.°ano pag. 59)

«0 professor deverd iniciar esta unidade transmitindo a nogdo de classe de
palavras|...]

O professor deverd apresentar exercicios de identificagdo de nomes em frases. Poderd

Jornecer vdrios tipos diferentes de nomes, devendo o aluno realizar a sua identificagdo.




——
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O professor deverd, seguidamente, com base em gramdticas, explicar que, |[...]

O professor deverd caracterizar suscintamente cada uma das subclasses. Deverd,

também, fornecer alguns exercicios de identificagdo.
Para finalizar o estudo do nome, o professor ird apresentar a sua flexdol... |
O professor ird, em seguida, explicar as vdrias regras relacionadas com as formas do

nome[...])).
Exemplo 2 (contettdo 6-qualidades da linguagem e vicios
0postos; 2.°ano pag. 98)
WDepois de dar os conceitos referentes as qualidades da linguagém (apoiando-se em

exemplos), o professor falard dos vicios que se lhe opdem, de forma que o aluno possa

evitd-los. Por exemplo, depois de explicar o que é a correc¢do o professor explicard que

para obter a correcgdo é necessdriol...|».

Exemplo 3 (contetido S-Literatura Mogambicana; 3.° ano pag.

129)

«O professor deverd comegar por caracterizar as trés fases distintas em que se divide a

literatura mog¢ambicana antes, durante e apos a luta armada (ver anexo).

Depois, caracterizard e situard no tempo cada um dos periodos respeitantes a todos e

cada uma das fases[... ]».

Qualquer um que efectue uma leitura rdpida das actividades descritas
no programa notara, imediatamente, que elas centram-se a volta do
professor ¢ ndo do aluno, como seria aconselhavel. Exemplo:

«0 profésso} deverd indicar...

O professor deverd seleccionar...

O professor dard aos alunos...

O professor falard...

O professor deverd comegar por ...
O professor deverd caracterizar...

O professor deverd iniciar...

O professor deverd, seguidamente...».




No programa ndo séo apresentadas muitas actividades para os alunos.
Quando aparece alguma coisa para o aluno, geralmente, é «exercicios de
aplicagio sobre a matéria dada», e ndo passa- disto. Em nenhuma dag
actividades apresentadas ¢ discernivel qualquer sugestéo concreta do
modo como executar os exercicios. Consequentemente, vai _deperider
exclusivamente de cada professor a planificagdo de actividades
apropriadas a exercitagfo, como forma de sistematizar os conteudos pré-
-programados.

Da breve analise feita aos objectivos, contetidos e actividades, pode-
-se concluir que existe uma forte relagdo, uma relagio de reciprocidade
entre as componentes objectivos e conteidos, visto que para cada
conteudo correspondem objectivos que expressam resultados a obter -
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos. Na realidade, os
objectivos contém a explicitagdo dos conteudos a leccionar € a assimilar
pelos alunos. Em contrapartida, em relagéio as actividades, ndo se podera
dizer o mesmo, embora as actividades estejam direccionadas para a
operacionalizagdo dos contetidos, elas ndo sdo adequadas ao nivel de
desenvolvimento dos alunos.

Pensamos que devem ser dinamizadas actividades que permitam a
participagio total e integral do aluno e, também, a do professor, tal como

0 programa pressupde nos objectivos.
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- CAPiTULO V
PROPOSTAS E CONCLUSAO

1 - Propostas de linhas orientadoras para um novo Programa de

Portugués para a Ensino Baisico Técnico-Profissional

Parece ser absolutamente aceite pelo maioria de professores de
portugués do ensino bésico técnico-profissional, profisssionais do
Ministério da Educag#io afectos a Direcgfio Nacional do Ensino Técnico-
-Profissional, linguistas, didactas, pedagogos e alunos que o actual
programa de portugués aplicado s escolas técnicas basicas tem de
methorar a sua qualidade’.

Esta melhoria podera ser levada a cabo, fundamentalmente,v a partir
da elaboragdo e implementagdio imediata de um novo programa de
portugués.

Atendendo ¢ considerando que se trata de elaborar um programa de
lingua para sujeitos que possuem ja um certo conhecimento e até algum
dominio do portugués, isto é falam e escrevem até certo ponto
obedecendo as regras «de concorddncia, de organizagdo da frase e do
texto, da promiincia, da ortografia e de pontuagdon (Gomes et alij,
1991a:42), o objectivo ndo sera evidentemente o de ensinar propriamente
uma lingua, mas naturalmente o de desenvolver e aperfeigoar cada vez
mats ¢ melhor o seu uso, melhorando a competéncia comunicativa do

sujeito, objectivos esses que, na afirmacdo de Gomes ef alii (1991¢:48),

77

! S#o dados, fruto duma auscultagio empirica (conversas de corredor e gabinete, reunides de disciplina,
etc...)




«deve contribuir para o tornar mais auténomo e progressivamente

capaz de dar respostas adequadas em novas situagbes», nas suas dqa_s <
modalidades, o oral € o escrito.

A oralidade e a escrita sdo, entdo, dois dominios _bésicqs ql.ie_
assumem um papel primordial no desenvolvimento da comunicagdo, em
geral, e da aula de portugués, em particular, visto ser dentro dela que a
actividade comunicativa ganha espago.

Seguindo a posicdo de Costa (1991:11) que afirma que para a
estruturagdo de programas «seria mais coerente do ponto de vista

tedrico, a consideragdo de trés blocos: ouvir e falar, ler e escrever, que

correspondem com rigor a concep¢do da realizagdo da lingua nas suas

v

suas duas modalidades: a oral e a escrita, desdobrando-se cada uma

delas nas competéncias de recep¢do e producdo e o designado

T

funcionamento da_lingua», os programas deverdo propor objectivos,

conteidos e actividades direccionadas para a comunicacgfo oral e escrita.

A
]

Em relacdo ao bloco, funcionamento da lingua, julgamos que os
programas devem propor uma gramatica minima, sempre com o
objectivo de melhor ¢ aperfeigoar o uso da lingua.

O novo programa de portugués deve fornecer aos técnicos basicos a
possibilidade de adquirirem uma boa base em portugués, geral e

| profissional, de modo a serem capazes de responder as exigéncias da
vida socio-profissional. Assim, um técnico basico deve ser capaz de se
integrar num ambiente profissional com bons conhecimentos de lingua
portuguesa, geral e profissional. Nesta base, propomos as seguintes
linhas orientadoras; servindo-nos do programa produzido pelos Autores

de Programas de Lingua Portuguesa (1991).
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2 - Concluséo

Ao finalizar 0 nosso trabalho, gostariamos de tecer algunias
consideragdes acerca do estudo efectuado ao programa em vigor e as
proposta por nés apresentada. |

Ao longo da nossa anélise, demonstramos até que ponto o programa
do ensino bésico técnico-profissional é inadequado, incoerente e
desactualizado para os alunos, porque ndo proporciona a estes um
desenvolvimento suficiente, no ﬁmbité da comunicag¢do oral e escrita, de
modo a poderem ingressar com 0 minimo de competéncia comunicativa
na vida laboral. _

Esta situa¢do agrava-se ainda mais, quando verificamos que o
programa € ambiguo ¢ de dificil leitura. Alguns objectivos séo
demasiado gerais €, pelo seu teor, parecem transportar uma certa carga
ideologica e politica.

Os objectivos ¢ conteudos estdo programados em fungdo do aluno,
porém as actividades ou orientagdes metodolégicas centram-se a volta do
professor. Ha neste programa uma situagdo paradoxal, visto que a
planificagdio de actividades se encontra virada para o ensino, € nio
permite que o aluno se envolva directamente no processo de ensino-
-aprendizagem. |

Face a estes problemas, julgamos ser necessario, a anulagfio do
programa de portugués do ensino basico técnico-profissional, ainda em
vigor, € a introdugdo de um outro, como forma de resolver a situago

vigente.

Para que se constitua um programa coerente, ha que estabelecer uma




forte ¢ l6gica ligagdo entre as linhas orientadoras que “concebem o -

programa € as componentes basicas: objectivos, conteiidos, actividades e -

avaliagdo, devendo as duas primeiras componentes ser -definidas- de
modo progressivo € em espiral.

A nossa proposta ¢ épenas uma simples tentativa de construgdo de um
programa de .lingua portuguesa virado para a comunicagio e expressio,
que desenvolva o ouvir, falar, ler € escrever € 0 minimo de reflexdio sobre
o funcionamento da lingua que devera ser feita a partir de contributos
dos alunos ou exemplos muito simples.

Procuramos propor as linhas gerais de um programa inteiramente
centrado no aluno, com objectivos, conteiidos e actividades proprias e
tteis a um técnico basico que se prepara para ingressar na vida laboral.

E uma proposta de programa que pretende criar novas atitudes, a ‘
vontade de comuﬁicar, falar, ler e escrever, aperfeicoando continuamente
0 raciocinio e a criatividade, porque, afinal, -as matérias que nesta
disciplina se irdo leccionar deverdo também contribuir para o sucesso
escolar noutras areas do saber.

Para terminar, importa referir e salientar um facto: ainda que se
elaborem ¢ se implementem os mais belos, ricos e criativos programas
de lingua, eles s6 fardo sentido, isto € s6 produzirdo os efeitds positivos-
sucesso escolar - se acompanhados dos respectivos manuais de leitura e

interpretagéio dos textos.
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OBJECTIVOS GERAIS A ATINGIR NO NIVEL
BASICO DO ENSINO COMERCIAL, INDUSTRIAL E
AGRO-PECUARIO

1. Consolidagdo dos conhecimentos adquiridos, especialmente nas duas

ultimas.classes.

1.1 Capacidade de comunicar na lingua portuguésa em situagdes de

actividades social, nos registos corrente e formal,

1.2 Garantia da utilizagdo e aplicagdo, de forma independente, de

técnicas de producdo e analise de textos;

1.3 Possibilidade de estruturagdo logica do ractocinio € desenvolvimento
das capacidades de comparagdo, analise, concretizagdo, generalizagio e

sintese através das actividades de expressdo oral e escrita;
1.4 Estimulo da aplicagdo a formagdo de habitos de trabalho
independente e auto-avaliagdo como o desenvolvimento de técnicas de

utilizagdo do dicionario, gramaticas e fichas de trabalho;

1.5 Possibilidade de formagdo de espinto critico ¢ de sentido de

enovag3o e criatividade;

1.6 Formagdo de bases da concepgao cientifica do mundo;




1.7 Forjar o espirito da unidade nacional, o amor a péatria socialista e o

orgulho de ser mogambicano;

1.8 Inculcar o respeito € o amor pelos valores da justiga, da igualdade, da

cooperagdo, do trabalho arduo, do humanismo;

1.9 Desenvolver sentimentos de respeito e amor pelos pais, professores,
pessoas mais velhas, responsaveis da escola ¢ da educagdo e dirigentes

do pais;

1.10 Despertar o gosto pela beleza, pela musicalidade, ritmo ¢ sentido

estético;

1.11 Correcgdo de posturas corporais erradas e coordenagio e harmoma

dos gestos e do movimento corporal;

2. Desenvolvimento e aplicagdo dos mesmos conhecimentos de modo a

que o aluno seja capaz de:

2.1 Utilizar a lingua portuguésa como instrumento técnico e cientifico;
2.2 Veicular clara e correctamente toda e qualquer comunicagdo social;
2.3 Desenvolver e amadurecer os habitos de reflexdo e capacidade de
observagdo de raciocinio € de analise e sintese que lhe permitam uma

melhor compreensdo dos problemas politicos, sociais € econdmicos que

afectam o mundo dos nossos dias;




2.4 Ter acesso a arte € a cultura em geral e especialmente mogambicanos
de modo a que possa compreender ¢ dar valor ao seu povo e a sua luta,

ali bem patentes;

2.5 Dominar a gramatica e possuir alguns conhecimentos linguisticos,
semdanticos, estilisticos, vocabulares e etimologicos da lingua que lhe
permitam como alavancas minimas necessarias, desenvolver o gosto pela
estética no Ambito da literatura e estudar os autores mogambicanos € suas
obras que tanto contribuiram e contribuem para o sentimento

nacionalista, espirito de sacrificio € amor patridtico;

3. Deixar aplanadas as vias de acesso aos estudos pré-universitarios ou,
quando n3o seguidos, como ocorrera na grande maioria dos casos por
razdes Obvias, poder enfrentar a vida profissional sem aquelas limitagoes,
infelizmente tdo comuns resultantes de programas obsoletos e desfazados

da realidade.
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PONTUAGXO

- ACTIVIDADE

Tendo em vista que o8 alunos j& deram a matéria referente aos sinais de
pontuagdo, e que, portanto, estas aulas serZo, sobretudo, de consolidagfo, o
professor deverd transformé-las em aulas de exercitacfo.

_Através doe exercicios que forem dados, os alunos deverH3o ficar com a
nog8a de que a pontuagBo § absolutamente essencial para exprimir uma ideia e
para interpretar correctamente uma mensagem escrita., Mais ainda, em miitos ca
sos, a diferentes pontuag¢@es correspodem sentidos diferentes, considerando a
mesma frase, '

A vi{rgula é o sinal sobre o qual o professor dever{ prestar maior aten—
¢80, Como este sinal implida.o conhecimento de vdrias regras gramaticais, o
professor dever4, em aulas posteriores e sempre que essas regras surjam a pro
pésito, recordir a sua ﬁtilizagﬁo. Por exemplo, o alwiwo aprenderd que a virgu-
la ze emprega para sepa;ar o aposto, a ora¢lo relativa explicativa, a orag¢Zo
intercalela, ou depoisn dé_uma orag¢do subordinada que antecede a subordinante.
Contudo, ele n3o conhec; ainda profundamente estas oragSes, nfo conhece o apos
to, etc. Ent8o, na alturg e que forem abordados estes temas, o professor de-
verd salientar, novamen%e, o uso da virgula.

Estes e os reSuaﬁtes sijmis de pontuagZo, deverfo ser dados com base em

textos e exemplos concretos que o professor seleccionarid, PropBe-~se o texto daj

pag. 2 do livro de 1e1tura da 78 clagse,

)
HE
i

“rossegwuﬂc COL: 0,:eShi0 nétodo utilizado para os sinais anteriores, isto
%

1 @

é, ensinando os a*nals de pontuagdo na bame de exerc{cios de ap’lcagao e
exemplos, o professor déveré prestar partlcular atengdo =o empreb dos dois

pontos poia, os restantes sirnis sHo de relativamente fécll compreensEo.

O professor deveré fechar esta importante unidade com & elaboraqao de
exerc{cios de aplicagBo peloa alunos. Os exeroIcios deverdo ser permenorlza—

damente acompanhados éﬁcdrfigidoa.

Por esta altura;%é professor deve realizar uma a:liagBo de caricter
rermanente (ACP) aobrg}aa unidades 2 e 3, bem oomo sua correggﬁo que deve
‘atender aos principais:erros cometidos.

2

g




NIVEIS E OUTRAS VARIEDADES DA LYNGUA

ACTIVIDADE

Estas aulas deverZo ser conduxldaa a partir da andlise de Bituagoes em
que o falante da lingua utiiiza os seus vdrios nfveis,

‘Por exemplo quando nes dirigimos & um amigo Intlmo ou colega diremos
talvez. '

- Passa~me af esse livro, pé4!", quando nog dirigimos ao professor, a um es
tranho na rua, etc., dircmos: "~ Podia~me dar cose livro, por favor?":
quando falamos com umzs estrutura ou boasgoa muito importante diremos:

- Vossa excel@ncia poderia ter a bondade de me ceder o livro, por favor?",
Egtas vdrias Bltuagaes caracterizanm de foxma muito geral e simples as v
rias situagﬁes de utilizago dos nfveis do Ifnfua.

Para além desta aproxlmango geral 1nteressa ao professor salientar al-
gune aspectos maln.

Em primeiro lugar,, explicar que o nfvel médio da 1fngua corresponde &
ideia de nfvel Qggggg,lééto €, o nfvel que se impBe e que & comum 2 maioria
dos falantes, inﬁepende%ﬁemente das variag¥es mociaim. Oa restantes nfveis
constituem desvi:: .. - da_iingua, nomeadamentes
. A 1ingua cuidada: ou nfvel elevado que utiliza vocabuldrio mais rara
e estruturas frésicas mais ricas, com tonalidades egpeciajyy
. A 1fngua popularé(que 8o inclui no nfvel baixo, também), que tende
parsa ; desvio conatantehﬁa noxma, Pode congistir em modificag8es da lfngua |

4introduzidas PO, gruposisocio-profissionais (militareaa estudantes, eto.). |

0 profescor devers base:“ estes aulaz en toxtoss cue flusizan "t*qwﬂuax=w

=
Te az-trés variedales da_ifngua.' : ) !
Apés a sua leitura e ardlise, o professor devers, ca conjunio aom og alu

nos, fazer um leventamento das rrincipain particularidadcs da linguagem cue

x b . " .
caracteriza czla texto. As conclusJes alcangadas deverio zer do tipo das con-|

tidas no seguinte quadrol:,
“

e e A S it semem oy --..____._......._“._ s e i e ———

Linguagen Jornallstlca -! Linguagem pubilcltérla' llnguagem téenica
}
[
]
|
)
4

A e A 8 i . el s R i R e e e —— 4

- ——m—

N
+

. SlmPILCldade ‘;; - Simplicidade . Exactidfo

Preclsao. - ég . ConaigHo o « Objectividade
. . Sugesto . Uso frequente del’
Podexr evoéativo.na termos‘céﬁ'éigni -
1ingﬁagem (predomf ) _fica@b éséepfficd

nio da fungﬁb apela . derilo da drea

Vivacidade

'Predomfnlo da furgao in—

formatlva.

tlva) téenia o eatra-
Uso dc vocativo nhos para alguém

fora dela.

Tt s s b e e e e e e




{aplicaq&o.

0 r*OME

ACTIVIDADE

A clagse dos nomes (ou substantivos) 6 apenas uma entre
palavras existentes. Caracteriza-se por designar, isto g,
tos, seres, sentimentos, texras, etc.

£ .
88 varias classges de

atribuir nome, a, objec

0 professor deverd apresentar exercicios de identificagfo de nomes em fresos.
Poer-é. fornecer varios tipé:s diferentes de nome, devendo o aluno realizar a sua idey
tificag8o, - B

0 professor .de‘v.er&, seguidamente, com base sa gramiticas, explicar que, apesar
das c':a.ra.cter:[sticaé comuns. existentes entre os nomes, em geral, estes apresentam

certas diferengas que levan & sua classifica¢do em determinadas subclasses. Nomead._a*
‘entes ::

——— - ‘F':.-.‘I - — e

+ nomes concretos ouzbstractos
= e

+ nomes proprios ou comung

« nomesa colectivosn K

» nomes unifornss ;.,3;::,

0 professor devera caracterizar sucintamente cada uma das subolagses,
Devera, também, fornecer alguns exercfcios de identificacgdo,

D
L)

Pare finalizar o estudo do nome, o profeasor ira apresentar a sua flexio, Deve
L d l:i:; Ld Ld
Ta comegar por explicar a nogdo de flexBo como sendo o conjunto das varias formag .

que uma palavra pode tomar'para realizar a sua concordancia com o8 outros elemontos
da frase ou referente que designa. - I

0 noge varia em génercy mimerd e grau,

O professor ird, em séguida explicar as vérias regras mgx."as relacionadas com
as formas de nome, " '

Qanto a0 género, deverd explicar as primictpaig regras da formagBe do feminind
cogsoante a téminagao do nome, Devera referir, tarr'bém,

& existdncia de géneros es
peciais, isto @, que ndo obédecem asregras especi{ficas de formag@o do feminino. Es
tes nomes possuem formas méé:ulim e feminina proprias. DeverSo ser apresentados a.l
guns casos notarios, % ' ' R

Quanto & formagao do p}q.ral, devera apresentar as principais regras,
ticular gteng@o ao plural doe nomes compostos.

tes modalidades de nome g
0 grau aumentativo, '

o grau dimimytivo, {
tambémy culminar com a realizacdo de alguns exercicios de |
S _

quando designa um ser ou ofa:j%cto maior do que o normal. temos

t
do designa um ser ot objécto enor do que o normal, temos
Esta unidade deverd,

: '
wlt,

o
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oS CONSTITUINTES DO SINTAGMA VERBAL  AGTTVIDADE

1o directo e a dp sintagma nominal preposicional ¢ de complemento indirecto. Por is

.posicional. A fungao d? sintagma nominal que segue este tipo de verbo e de complemenrt

0 professor dete iniciar esta unidade explicando que existem certos verbos que
dasigpam wmarcerta acgdo que recai, implicitamente, sobre um dado ser ou obJecto;
por exemplo, quando se 'diz "abrirt, esta impl:[c_ito que se abre qualquer coisa. Ou
tros- verbos hi que designam uma mcgdo que ndo incide sobre nenhum ser ou objecto;
por exemplo quando se diz "nadar" n3o existe nen}mm.o.bjecto sobre que recaia esta
acgao, ela realiza-se por 8i 80. Finalmente existem verbos de éignificagﬁo indefini
da, isto e, que ndo designam uma acg3o correcta, definida, como por exemplo os ver
bos "ser", "estar", "parecer", etc.

Destes constataq'éea_ vai depender a cpnstituiq&o do SV, consoante o tipo de wver
bos |

Tome-se como prlmelro caso os verbos de significa¢do definida e cuja acgdo por
eles -designada recai eobre un dado ser ou objecto. Egtes verbos podem pedir um 86
eumplemento ou dois, Vejam-ee exegplos respectivoss

"0 Jodo abre a janela,"

" 0 Jodo da o hvro ao pal,”

No primeiro caso.c‘;,;verbo é seguido por sintagma nominal e sintagma nominal pre

se se diz que verbos como "abrir® pedem um 86 complemento e que verbos como "dar" pe
dem dois complementos, ,reepectlvamente SV > V + SN;. SVV + SN + SNP,
Ve ja—-se, em seguic}a um caso de representagao para cada um destes tipos de ver

bo: .
" "0 Jofo abre a ;ja;heia.."

F—aSN + SV ' i
SN—3 D + N ’
V-3 V + 8
SN—D + N

ahre ;_a_‘_,-jaﬁelﬁ.j 1
'J' Compl, directo

Sujeito Predicado




10 Jofo 42 o livro ao pai;"

F SN + 8V
SN—D 4+ ¥V
SV—V + SN 4+ SNP
SN—D + ¥
SNP—+PreI,¥ SN
SN D+ XN

Compl, diree Compl. indirecto

"'da'|o livro || a

Suje:l.to Predica,do
Considere-se, em segu:.da. o] caso dos verbos que nao pedmﬁ ciualquer tmpo de com
plemento para que o Bentldo da frase fique completo. Estes verbos podem , contudo,
vir acompanhados por SNP ou SAdv, apesar de nao ger obrigator:.o. Por isso se diz qud
o0 SK¥P e o SAdv s30 constituintes facultat:.vos do SV sue contenha este tiro de verbo.

Vela-sel

"0 JoZo nada (depressa),

"0 Jodo nada (pa praia). Eates SAdv e SNP sdo, pois, constituintes fa
cultativos destes S¥ e d.eaempenha.m a fungBo de Complemento circunstancial.

Veja set dols exemplos da.ferentes de repreaenEt‘aqao:
"0 Jogo nada,"

 —s SN + SV
5N— D + N
vy

Sujeito Predicado

"0 Joao mada depress&i:-"

in
Wi

P — SN+ SV F
SN — D+ N I o ' SN/\SV
5V ) ¥V + SAdv ' RS v suar
SAdv -3 Adv B E;Lt". ' , | Ac'lv
. L .
0 l nada |- 'depi‘éssa. |

ompl. elrcuns
ncial

Sujeito Predicado

Nos casos 4o SV cujo werbo é de significagdo indefinida, temos que tém, obriga

toriamente, que ser seguidos de SN ou Adjectivo e que estes desempenham a fungdo de

predicativo do sujeito. Vejam-se exemplos para cada um dos caBsosl

1
"
[}

i
i




"0 Juio & un rapag,m
P >8N+sY
SN —-ﬂb]J.‘.N

SV — v 4+ sy
SN —=Dw N

"0 Jofo estd doente,n

F 5 SN 4 57
SN~ D+ x

SV > 7V +nay

bredicativo do
Jeito
Predicado

est2 | doente ‘II
su
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'QUALIDADES DA LINGUAGEM

ACTIVIDADES E ORIENTAGUES METODOLOGICAS

Depois de dar os conceitos referentes ds qualidades da linguagem (apoiando se em
exemplos), o.professor ‘falara dos vicios que se he opoem, de forma que o aluno o8
sa evitd-los. Por exemplo, depois de explicar o que ¢ a correcgao, o professor ex
plicara gue para obte; a correccgao € necessario respeitar as regras da sintdxe,
evitar as cacografias (si quizer por se quiser), evitar a troca de palavras sems
lhantes (infligir por 1rfr1ngir), etc, Em relaglo 4 qualidade pureza, devera o pro

fessor fazer uma dlstinqao clara entre estrangeiriamo e emprestimo.
Actividade de Controle Sistematico.

"]}

0 ADJECTIVO

3]
{g.ACTIVIDADES E ORIENTAGUES METCDOLOGICAS

.é@
Deve-se-& analisar fraaes com adjectivos desempenhando as fungdes indicadeg. Compa

H[

rz-los com as oragoes relativae adjectivas,.
Deven se fagzer varios exercicios sobre os graus dos adjectivos, dando se particu

lar relevo a Buperlativaqao especial e aos adjectivos cujos graus comparativo e
superlativo s2o 1rregu1ares.

n
I!ll

Actividade de Controle’ parcial

A EXPOSIGXO

|ACTIVIDADES E ORIENTAGUES METCODOLOGICAS

1
.1?,:,'

Analisar.se-a um texto exp081t1vo que o professor. seleccionara obedecendo o 29

objectivo desta unidade

.t
a

Devease dar o conceitozqe exposigio (sequencia de ideias ou ppiniSes prdprias ou
alheiaa) ag suas caxacéé}isticas partindodo texto interpretado., O mesmo se fara
com relagio 3 estruturafdo texto argumentativo, NZo se pretende aqui que se d¢ a
estrutura de um texto éfgumentativo. En seguida far-se-a exercicios de aplicacBos.
e;abg;ggﬁo de pequenosiﬁéxtos expositivos (o tema deyeré obedecer ac objectivo 32,

Actividade de Controle Sistematico,




A FRAST COMPLEXA SUBORDINACXO

ACTIVIDADES E ORIENTAGUES METODOLOGICAS

No 1¢ tempo lectivo destinado a eata unidade deve-ge inte
cujo tema seja a R.PM ou a heroicidade do Povo mogambican
-8e~4 a identifica¢8o das orag8es causais,
deverd explicar e subli

rpretar um texto,
0. Em seguida, far-
finais e temporais, 0 professor
nhar a fung#o circunstancial destas frases simples, dg
vendo para isso fazer as respectivas transformagﬁes,
Pirar por causa do calor:
caulais,

Por ex: Eu estou a trang
Eu estou a transpirar porque h4 calor, Asg oragfes

temporais e finaig correspondem a SP con fungdo circunstancial

+« Ho’
estudo de uma ora¢Ho o P

ofessor deve dar aos alunos a8 conjungdes e locugBed

conjuncionais respectivas (Palavras que entre si mant@m relagSes praradigmdti
; )

cas e que tém a fungHo de ligag¢8o.

'
[
i

Com o texto dag aulag anterior OQu com um outro texto, mas cujo tema Seja o

. i
mesmo (A R.P.M, e heroioidade do povo uogambicano), o professor fard (com og

alunos) o levantamento das oragdes aquf indicadas, apés o que explicar{ o va

lor e as fung@es por elas desempenhadas., Nunca o Professor se deve esquecer

~ i 2 o . s e ~
que o8 alunos dever3o saber n8o s6 classificar e identificar as oragoes, mas

tambén, e sobretudo, construir frases contendo as oracoes estudadag. Assim,

se fazer v4ries exercfcios de construgio,

depoie de dar a explicaééo, devem-
i

'Bageando~se num texto previamente seleccionado ou da sua autoria e ainda cujo;
tema seja a R.P.M, e a ﬁéroicidade do povo mogambicano, o- professor dari es-
i tas ora¢Ses seguindo o método utilizado nas aulas anteriores, Importante &
que 08 alunos saibam construir frases com estas oragdes, além da saberem iden

.
[

tificar e classificar,

‘.Ii

|Actividade de controle Parcial

~




GENEROS LITERARIOS

ACTIVIDADES

0 professor comegara por esquematizar, no quadro, os gene

“ros literarlos segundo a actual concentragzo,
Exemplificando:
(L{rica
Poesia 4 Epica
: Tragédia
Teatro § Comidia
Drams,
‘ / Romance
De ficg¢Zo{ Conto

Narrativa { Novelas
Histdria
historioa Romance
\ Conto
Cronica
Biografia

ENSATO
ARTIGO
Crftica { RESENHA
ANALISE DE TEXTOS

Em seguida, servir—se.§ de mensagens e procedera a identi
Ticagdo daw formas 1iterarias (1frica, épica, tragédia, comédia

romnce, ete, etc.) ¢ demonstrars aos alunos os principios que

regem cada uma destas formas e, 86 entdo, estabelecersa os res

pectlvos conceitos depois de tentar gue os alunos os éstabele

¢am, Quanto as especies literarlas, 2 abordagem sera mesmo pqg

fundo nZo se deixando, contudo,

de as identificar atraves dos

i
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£ ev1dente que o poeta 1Irlco nao exprlme 80 e sempre o8
proprios sentlmentos. Pode tambénm anallaar 08 alhelos.

Se o professor recorrer, agora, & mensagem "Nhinguitimo“
de Luis Horwana e se ser servir concfetamente da passagen "A te
ra do goana era boa que se fartava" obiéré novas conclusdess

3 a) Linguagem em prosa narrativa; .
b) As'espéciea literdrias ai patruleados vio desde factos
historicos (reservas ind{gemas) a probleres sentimentaig
(o amor de virgula Oito por. Nttusse";
c) A forms literaria é, sem divida, o gonto onde a histdris

é a ficgdo se entrelagam;
a) o ggggno literdrie seré pois a parracdo;
e) Owobjecto ou fonte de materia. alicerga-se no mundo so

cial,

Se, por outro lado, o professor se servir do autor Carneirg
goncalves, em excertos da sua ‘obra "Contos e lendas" e, ‘escolher
para a aula, a lenda "Malidza", verificard que as conclusdes coy

timuam a.E?nter—se com excepcao da especie llterarla que, agora

e de puranficqao

f' LITERATURA MOGAMBICANA

¥
+

‘AQTIVIDADES E ORIENTAGUES METODOLGGICAS

i Em seguida, e obedgcendo & respeétiva selecta literdria, levara os alunos &

kf
N E
0 professor devcra .comgcar por caracterizar as tres fases distintas em que. m
Vli
divide a literatura mogamblcana antes, durante e apos a luta armada (ver anexo),
Depois, caracterlzara e situara no tempo cada um dos perfodos respeitantes a

todos e cada uma das faseS.

1dent1f1car cada um dos autores pstudados. quer pela sua biografia, quer pelas
suas obras, quer ainda pelo cumbro pessoal,

Devera, o profess;r, gervir-se dos texios seleccionados para, atraves deles
desenvolver no aluno 0 ‘amor pela patria, pela fam{lia, pela arte e beleza, por ty
do 0 que & terra Mogamblcana contém; o orgulho de ser mogamblcana, de ser livre,
dos seus dirigentes, de sua literatura, da sua arte, do seu povos e forja o espi
rito de unidade naclona}.-

 Estes sentlmentos, a par do esp{rlto de sacriffeio contado e marrado nos bio
graflos e cbras, cujos’ excertos analisara e 1nterpretara, acordardo no aluno o de
sejo de servir a Patrlgﬁ,o Partido, e o Povo e vincer-lhe-80 o caracter e a perso
nalidade, ;3

" F evidente que, ao professor, cabe a pesada tarefa de ter que saber orientar

o aluno, s
1
0BS, O professor planlflcara a distribuigdo dos tempos lectivos, enquanto 1sso

nio estiver feito e nivel central, tendo em conta as avaliaqoes a realizarq

!’

[
.
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