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Resumo

Neste estudo, analisou-se a integracdo da educagdo ambiental nas praticas pedagdgicas dos
professores da Escola Secundaria de Bedene Machava. O estudo possui um caracter exploratorio,
empirico e baseou-se na abordagem qualitativa, a qual serviu-se da entrevista estruturada e
observagdo sistematica para a colecta de dados e da analise do conteudo para a interpretagao dos
dados. Participaram do estudo cinco professores da 12* Classe que leccionam as disciplinas de
Historia, Portugués, Geografia, Francés e Filosofia. Os resultados obtidos apontam que a educagio
ambiental ¢ integrada nas suas praticas pedagogicas como apéndice e eixo integrador, através de
estratégias caracterizadas pelo seu caracter participativo que instigam o interesse dos alunos pelos
assuntos estudados. Ademais, os resultados evidenciam que as praticas pedagogicas professores se
fundamentam nas concepg¢oes de meio ambiente como problema, natureza e como recurso e, um
dos reflexos disto, ¢ que os professores encontram dificuldades para inserir a educagao ambiental
em alguns temas por acreditarem que existem temas especificos de educagio ambiental. Portanto,
o estudo recomenda que os professores recebam capacitacio em matérias de educagao ambiental
para ampliarem suas formas de conceber o meio ambiente e, por conseguinte, de trabalhar com as

questdes ambientais nas suas disciplinas.

Palavras-chave: Integracao; Educaciao ambiental; Praticas pedagogicas.
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Capitulo I: Introdugio
1.1. Introducgio

Esta cada vez mais evidente que a sociedade contemporanea testemunha uma grave crise ambiental
que ameaca a sobrevivéncia e qualidade de vida das presentes e futuras geracoes (Vieira, Bohn &
Ribeiro, 2021). A titulo de exemplo, observa-se a ocorréncia frequente de eventos climaticos
extremos como cheias, secas e ciclones, a alteragao nos padroes de precipitagao e temperatura, a
subida do nivel médio das aguas do mar, a perda da biodiversidade, a desertificagdo e degradagao
dos solos, a poluicio e outros problemas que provocam desequilibrios no meio ambiente e
comprometem o0s sistemas ecologicos que sustentam a vida de todos seres vivos (Mungulume,

2020).

Conforme Luz, Prudéncio e Caiafa (2018), esta crise procede das formas pelas quais os homens
estabelecem suas relagbes de poder com o meio ambiente, que sio predatérias e marcadas,
sobretudo, por conflitos de indole econémica, social, cultural, politica e ética que permeiam a

sociedade.

Para reverter esta conjuntura, os governos de diferentes pafses do mundo, inclusive o de
Mogambique, adoptaram diversos mecanismos, dentre eles, a integracio da Educagao Ambiental
(EA) nas escolas (Mandevane, Uamusse, Chaia & Mahandzule, 2018). A integragao da EA tem o
intuito de construir uma nova forma de relacionamento entre a sociedade e o meio ambiente,
pautada no respeito as todas formas de vida e comprometimento com a melhoria da qualidade

ambiental (Neto, Ferreira & Pereira, 2021).

Nesta perspectiva, as escolas, por intermédio dos professores, foram incumbidas de desenvolver
praticas pedagbgicas que promovam debates e reflexdes a respeito da problematica ambiental, suas
causas, consequéncias e possiveis solu¢des, objectivando formar alunos criticos que nao fiquem
alheios as questdes ambientais e sejam capazes de responder aos desafios impostos pela realidade
ambiental vigente (Dias & Dinardi, 2018). Contudo, no contexto escolar, a EA ainda ¢ realizada
com caracter acritico e desvinculado da realidade dos alunos, o que dificulta o seu engajamento

nas questoes ambientais que emergem no cotidiano (Pereira, 2021).

Partindo destes pressupostos, a presente pesquisa tem como escopo o estudo da EA no ensino
formal mog¢ambicano, procurando compreender como ocorre a sua integracdo nas praticas
pedagdgicas dos professores da Escola Secundaria de Bedene Machava (ESBM), porque este
estabelecimento de ensino e as areas a sua volta apresentam uma realidade ambiental que denota

um fraco envolvimento da comunidade escolar em prol do meio ambiente.



1.2. Formulagio do problema

Nos dias actuais, as questdes ambientais sao temas de grande relevancia para a sociedade e bastante
discutidos em diversos espagos, principalmente nas escolas (Ramos & Silva, 2021). Estes temas
encontram-se expressos em documentos orientadores do ensino como o plano curricular do
ensino basico, o plano curricular do ensino secundario geral e a agenda 2030 (MEC & INDE,

2007; Bezerra & Rodrigues, 2021).

No plano curricular do ensino secundario geral, as questdes ambientais estio incorporadas nos
conteudos das disciplinas de modo transversal (Macie & Duarte, 2017). Assim, os professores
devem aborda-las em suas praticas pedagogicas, com vista a desenvolver um conjunto de
competéncias que permitem ao aluno reflectir, problematizar, intervir e transformar a sua
realidade, de modo a contribuir para a melhoria da qualidade ambiental e de vida nas comunidades

(MEC & INDE, 2007).

No entanto, nao é o que tem sido visto nas escolas e comunidades circundantes. Na ESBM, uma
das realidades que evidencia a fraca participa¢ao da comunidade escolar na conservagao ambiental,
¢ a dispersao de Residuos Sélidos (RS) provenientes de produtos alimentares e de papéis utilizados
no Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA); verifica-se, ainda, o desperdicio de agua potavel
causado pelo uso indevido de torneiras pelos utentes da escola e situagdes de urina nas paredes

que a cercam, o que gera um cheiro desagradavel e propicia o surgimento de vectores de doengas.

Para além do exposto, a ESBM esta inserida num contexto socioambiental caracterizado por uma
realidade que pode propiciar importantes reflexdes sobre a problematica ambiental, pois as
comunidades que vivem nas suas imediacdes encaram desafios ligados a gestao de RS e problemas
ambientais como a erosio e inundagao. Estas questoes podem, na 6ptica de Tozoni-Reis (2000) e
Silva (2018), ser tomadas como ponto de partida para integracio da EA, visto que a

transversalidade prima pelo estudo da e dentro da realidade que a escola se insere.

Nesta senda, surge o interesse em perceber como os professores da ESBM integram a EA nas suas

praticas pedagogicas.
1.3. Objectivos do estudo

1.3.1. Objectivo geral

O estudo tem como objectivo geral analisar a integracao da EA nas praticas pedagdgicas dos

professores da ESBM.



1.3.2. Objectivos especificos

1. Identificar as concepcdes de meio ambiente que influenciam as praticas pedagogicas dos
professores.

2. Identificar as formas de integracio da EA adoptadas pelos professores nas praticas
pedagdgicas.

3. Descrever as estratégias de ensino utilizadas pelos professores para a inser¢io da EA nas
praticas pedagogicas.

4. Analisar os desafios enfrentados pelos professores para a integracio da EA nas praticas

pedagdgicas.
1.4. Perguntas de pesquisa

1. Que concepgdes de meio ambiente influenciam as praticas pedagdgicas dos professores?

2. Quais sio as formas de integracio da EA adoptadas pelos professores nas praticas
pedagdgicas?

3. Como sio caracterizadas as estratégias de ensino empregues pelos professores para a
integracao da EA nas praticas pedagdgicas?

4. Que implicacoes tém os desafios enfrentados pelos professores para integracao da EA nas

praticas pedagogicas?
1.5. Justificativa do estudo

O mundo no geral e Mo¢ambique em particular vivem em um momento bastante propicio para
que a2 EA actue na transformacao de situagdes que engendram a problematica ambiental. Por esta
razao, ¢ de extrema importancia que sejam levadas a cabo investigacOes sobre as abordagens de
EA adoptadas nas escolas, porquanto assim pode-se elucidar os aspectos que inviabilizam a sua
consolidacio e, por sua vez, melhorar o trabalho que vem sendo feito pelos professores nas suas

disciplinas (Paulo, 2021).

A presente pesquisa justifica-se tendo em vista que, compreender como os professores da ESBM
inserem a EA nas suas praticas pedagdgicas, configura-se como proeminente porque podera
contribuir para subsidiar melhorias no PEA de tematicas ambientais na escola e revelara a
concepcao que os professores tém sobre o meio ambiente (MA). Estas concepgdes devem ser
conhecidas porque para além de influenciarem as praticas pedagogicas dos professores, repercutem

na forma como os alunos véem e consequentemente cuidam do MA.

Outrossim, a pesquisa podera servir de parametro norteador para a planificacao da capacitacao dos

professores da ESBM em matérias de EA, com objectivo de dopta-los de competéncias para
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melhorarem suas formas de trabalhar com as questoes ambientais que inquietam a comunidade na
qual a escola esta inserida. Além disto, espera-se que os resultados da pesquisa fomentem debates
que colaborem para repensar as praticas pedagogicas dos professores e tomada de iniciativas

conduzam para a melhoria na qualidade da EA no pais.

A pesquisa ¢ também importante pela possibilidade de seus resultados contribuirem para que seja
dada maior aten¢ao a EA nas escolas mogambicanas e para que sejam desenvolvidos mais estudos
sobre a tematica no Ensino Secundario Geral (ESG), pois a bibliografia mog¢ambicana que versa

sobre a inser¢ao da EA ainda é escassa e a existente foca-se mais no nivel primario.



Capitulo II: Revisio de literatura

Neste capitulo, sao apresentados os argumentos de diferentes autores em torno da tematica de
integracao da EA nas praticas pedagdgicas, 0s quais servirdo como suporte tedrico para a analise
dos dados obtidos na pesquisa. O capitulo esta dividido em cinco secg¢des que discutem os
conceitos basicos; as concepgoes de MA que influenciam as praticas pedagogicas; as formas de
integracao da EA nas praticas pedagdgicas; as estratégias de ensino usadas para integracio da EA

nas praticas pedagogicas; os desafios encarados para a inser¢ao da EA nas praticas pedagogicas.
2.1.  Conceitos basicos
2.1.1. Educagiao ambiental

Para Silva (2018), a EA é um processo continuo que busca desenvolver uma populagdo consciente
e preocupada com o MA e com os problemas que lhe sao associados, que tenha conhecimentos,
habilidades, atitudes e motivagdes para trabalhar individual e colectivamente na busca de solugdes

para os problemas existentes e a prevenc¢ao dos futuros problemas.

Por seu turno, Pinto e Zacarias (2010) definem a EA como um processo educativo permanente
no qual os actores sociais tomam consciéncia da sua realidade ambiental, das relagdes que
estabelecem com o MA, dos problemas provenientes destas relagdes e suas causas principais e
desenvolvem valores, habilidades e atitudes voltadas para a resolu¢ao dos problemas e

transformacao da realidade.

Olhando para as opinides apresentadas, percebe-se que os autores comungam da ideia de que a
EA ¢é um processo que capacita as pessoas para resolverem os problemas ambientais. Contudo,
eles diferem na medida em que Pinto e Zacarias (2010) destacam que a EA nao s6 capacita para
resolver os problemas ambientais, como também dopta de competéncias que concorrem para a

compreensao e transformacao da realidade ambiental.

Em suma, na perspectiva do pesquisador, a EA consiste numa pratica educativa que conduz as
pessoas ao entendimento e reflexao critica da realidade socioambiental do lugar em que vivem e
do mundo no geral e ao desenvolvimento de competéncias para agirem e modificarem esta
realidade, tendo em vista a melhoria da qualidade ambiental e condi¢des de vida, concordando

com a linha de pensamento de Pinto e Zacarias (2010).
2.1.2. Integragio

Feria (2019) aponta que a integracio corresponde ao processo de incorporacao da dimensao

ambiental nos objectivos e conteudos das disciplinas curriculares, com objectivo de promover



discussoes e reflexdes a respeito dos diferentes modos de a sociedade humana se relacionar com

o MA.

Na sequéncia, Cortés (2021) postula que a integracao ¢ um processo complexo de introdugio da
componente ambiental nos programas e politicas, com o propédsito de contribuir para a protecgao,

conservagao e preservagao do MA.

Fazendo uma analogia entre as defini¢des dos autores, constata-se que eles corroboram com a
ideia de que a integracdo refere-se ao processo de inserir a dimensdao ambiental. Porém, ainda que
as suas defini¢oes congreguem o mesmo sentido, elas possuem pressupostos distintos, como pode-
se observar, Feira (2019) alude que a integragao ocorre a nivel curricular para propiciar discussoes
sobre a relagio homem-ambiente, a medida que Cortés (2021) argumenta que a integracao ocorre

no nivel politico para garantir a conservagao ambiental.

Dada a multiplicidade de significados que o termo integracao pode assumir na visao de diferentes
autores, no contexto desta pesquisa compreende-se a integracao da EA como a incorporagao dos
aspectos relacionados com a EA na leccionagdo de conteudos das diversas disciplinas, a fim de

favorecer o dialogo entre os alunos e professores a respeito das questdes ambientais.
2.1.3. Pratica pedagogica

Na optica de Firmino (2017), a pratica pedagdgica ¢ um conjunto de ac¢bes de ensino e
aprendizagem intencionais, planificadas e realizadas dentro e ou fora do ambiente escolar,

envolvendo professores e alunos, com a finalidade de materializar o curriculo escolar.

Por sua vez, Gunther (2006) compreende a pratica pedagdgica como toda e qualquer acgao de
ensino e aprendizagem, doptada de alguma intencionalidade e, em maior ou menor grau, com

caricter transmissivo de conhecimentos e nao circunscrita exclusivamente ao ambiente escolat.

Como podemos ver, estas defini¢gdes tém aspectos distintos e similares. Relativamente as
semelhangas, os autores sao unanimes ao afirmar que as praticas pedagogicas sao ac¢des de ensino
e aprendizagem propositadas. Entretanto, a divergéncia surge quando Gunther (20006) assevera
que as praticas pedagogicas acontecem em diversas circunstancias, envolvendo varias pessoas, sem
que estas necessariamente sejam alunos e professores, enquanto Firmino (2017) defende que as

praticas pedagogicas ocorrem no contexto escolar, envolvendo alunos e professores.

O pesquisador coaduna com a ideia de que a pratica pedagdgica sucede em diversos espagos sociais
e envolvendo diversas pessoas. Todavia, no contexto deste estudo as praticas pedagogicas
correspondem ao conjunto de ac¢oes de ensino e aprendizagem planificadas e conduzidas pelos

professores em suas disciplinas, através de diferentes estratégias de ensino, com o proposito de

6



leccionar determinados conteudos para levar os alunos a desenvolverem conhecimentos,

habilidades e incutirem certos valores, comportamentos e atitudes.
2.1.4. Tema transversal

No entender de Parrilla (2015), temas transversais sio questoes urgentes, pertinentes e complexas
vividas pelas pessoas no seu cotidiano e discutidas em diferentes espagos sociais para favorecer a

participagao individual e colectiva das pessoas na busca de solu¢oes e de novas alternativas.

O MEC e INDE (2007) aludem que temas transversais traduzem um conjunto de assuntos que
preocupam a sociedade e, pela sua natureza, nao pertencem a uma disciplina curricular, por isso
devem ser leccionados em todas elas, visando desenvolver competéncias que permitem ao aluno

reflectir, problematizar, intervir e transformar a sua realidade.

Perante estas ideias, nota-se que os autores corroboram no sentido de que os temas transversais
constituem assuntos preocupantes que devem ser discutidos para que possamos dar o nosso
contributo na sociedade. No entanto, as opinides dos autores divergem quando Parrilla (2015)
refere que os temas transversais nao sao abordados somente nas instituicdes de ensino, mas
também em outros lugares de convivéncia social, ao passo que o MEC e INDE (2007) restringem

a abordagem destes assuntos ao nivel das diferentes disciplinas curriculares.

O pesquisador partilha da opinido de que os temas transversais sao questOes pertinentes e
presentes no nosso dia-a-dia e que precisam ser debatidas em todos lugares. Mas, dado ao contexto

em que o estudo decorreu, dar-se-a primazia a definicao do MEC e INDE (2007).
2.2.  Concepgodes de meio ambiente que influenciam as praticas pedagogicas

As concepgdes de MA constituem as diferentes formas pelas quais o meio ambiente é percebido
pelas pessoas (Sauvé, 2005). Conforme esta autora, existem sete concep¢bes de MA que
influenciam as praticas pedagogicas e podem ser observadas nos discursos e abordagens dos

professores.

A seguir, ¢ apresentada a tabela 2.1, que descreve as diferentes maneiras de entender o MA, na

perspectiva de Sauvé (2005).



Tabela 2. 1 — Concepgdes de meio ambiente

recurso, para
gerir e repartir

sustentam a qualidade de vida. Estes
recursos estao se deteriorando e
esgotando devido a exploracio
predatodria e insustentavel pelo
homem

Concepcdes Caracteristicas Objectivos da EA
MA como O MA ¢é visto como natureza A EA deve renovar os vinculos do
natureza, para | (florestas, rios, animais, solos e entre | homem com a natureza, tornando-o
apreciar, outros), da qual os homens se parte dela e reconstruindo o seu
respeitar e dissociaram e precisam aprender a se sentimento de pertenca e respeito
preservar relacionar. pela mesma.
MA como O MA ¢ uma fonte de recursos que A EA deve ajudar o homem a

desenvolver habilidades de
administrar os recursos naturais, de
modo a assegurar que as futuras
geragdes possam usufrui-los para
satisfazerem suas necessidades

lugar em que
se vive, para

homem no seu cotidiano (casa,
bairro, escola e local de trabalho),

MA como O MA ¢ o patrimoénio biofisico que A EA deve ajudar o homem a
problema, para | suporta a vida humana, ameacado desenvolver a capacidade de
prevenir e pela poluicao e degradacio, por esta | identificar, diagnosticar e analisar os
resolver razao devemos aprender a preservar | problemas ambientais, bem como de
a sua qualidade e ou restaura-la preveni-los ou resolvé-los
MA como O MA ¢ o lugar frequentado pelo A EA deve possibilitar o

conhecimento do local pelo homem,
fazendo-o melhorar suas relacoes

biosfera, para
viver junto e a
longo prazo

organismo auto-regulador
denominado Gaia, onde todos os
elementos que o compdem estao
conectados entre si

conhecer e caracterizado por seus componentes com os outros e com 0 MA,
aprimorar naturais, estéticos, culturais, desenvolver um sentimento de
histéricos, sociais e econémicos e pertenca que o permitird actuar de
politicos, do qual ele nao possui forma comprometida com a
senso de pertenca conservacao ambiental
MA como O MA ¢ o planeta Terra, o A EA deve ajudar a desenvolver a

visao holistica do MA, que considera
as inter-relagGes entre as questoes
locais e globais, o passado, presente e
futuro, instigando a participagao das
pessoas nas questoes que buscam
garantir o equilibrio ambiental

MA como
projecto
comunitario,
para se
envolver
activamente

O MA ¢ um lugar de vida
compartilhado. Mas, devido a falta
de compromisso do homem para
com a propria comunidade, o MA
clama pela solidariedade e
envolvimento individual e colectivo

A EA deve desenvolver a reflexio e
acgao, por meio dum didlogo critico,
valorizando a democracia,
solidariedade, compromisso e o
exercicio da cidadania ambiental.

MA como
sistema, para
compreender e
decidir melhor

O MA ¢ um sistema composto por
diversos elementos, dentre os quais
os ecolbgicos, sociais, culturais,
economicos, politicos e histéricos
que estdo entrelagados

A EA deve ajudar desenvolver um
pensamento sistémico, que permite
analisar os fenémenos naturais,
identificando os factores envolvidos,
suas interacgoes e medidas aplicaveis

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005)

Tal como podemos verificar na tabela 2.1, 0 MA nao se restringe apenas as componentes biofisicas,

compreende também elementos de cunho politico, social, histérico, cultural e econémico, que




interagem entre si e se modificam no tempo e espago. Assim, todos estes elementos devem ser

considerados em qualquer processo educativo ambiental.

Mais ainda, repara-se que as diferentes formas de entender o MA resultam em diverficadas
abordagens e ou finalidades para o processo educativo ambiental, concordando com as ideias de

Sauvé (2005) no que concerne a influéncia das concepgdes sobre as praticas pedagogicas.
2.3.  Formas de inser¢ao da educagio ambiental nas praticas pedagogicas

A partir do estudo da pratica pedagdgica em EA nas escolas, Amaral (2001) obteve varios subsidios
sobre como a questdo ambiental ¢ trabalhada pelos professores nas suas disciplinas. O autor

sugeriu trés modalidades de insercao da EA, as quais apresentamos e caracterizamos na tabela 2.2.

Tabela 2. 2 — Formas de inser¢ao da educacao ambiental

Formas de Aspectos conceituais Aspectos metodologicos
integracao da EA
EA como A EA ¢é um complemento aos As aulas sio expositivas e teoricas,
apendice topicos dos programas das onde apresenta-se ou ilustra-se os
disciplinas, voltado ao estudo de | conceitos e problemas ambientais; a
conceitos ecologicos e disturbios exemplo disto, ao estudar as
ambientais ligados ao topico; a camadas da Terra, o professor cita a
realidade ambiental, em suas polui¢ao do ar e agua; ao estudar a

multiplas formas de manifestagdo, | cadeia alimentar, cita os animais; a0
nao passa de ponto de chegada do | estudar sobre solos e rochas, fala de

PEA recursos minerais
EA como eixo A EA ¢ trabalhada paralelamente A EA ¢ praticada sob a forma de
paralelo com os conteudos programaticos, projectos que os alunos
sob a forma de projectos que desenvolvem, preferencialmente,
difundem, implicitamente, a ideia fora do horario normal de aulas;

de que os contetdos abordados na estes projectos tomam a realidade
sala de aula sao de outra dimensao | como ponto de partida e, as vezes,

e superiores aos dos projectos de chegada
EA como eixo O MA ¢é tomado como um tema Todos os conteudos das disciplinas
integrador gerador, articulador e unificador, recebem um tratamento ambiental,
programatico e metodolégico; a por intermédio da adopg¢ao uma
EA é vista como um elemento abordagem que parte do cotidiano
essencial, tratada em todas dos alunos, suas concepgoes e
disciplinas e conteddos, de forma | experiéncias prévias sobre o assunto
implicita ou explicita estudado

Fonte: Adaptado de Amaral (2001)

Olhando para a informagao que consta da tabela 2.2, fica evidente que a EA trabalhada como
apéndice e eixo paralelo, suscita o entendimento de que os aspectos relacionados com a EA sao

menos importantes comparativamente aos conteudos programaticos das disciplinas.



2.4.

Estratégias de ensino utilizadas para a inser¢ido da educagao ambiental

Um dos aspectos relevantes do processo educativo ambiental tem a ver com a escolha das

estratégias de ensino, visto que estas possibitam o alcance dos objectivos da EA. Polli e Signorini

(2012) sugerem o uso das seguintes estratégias de ensino para a integragao da EA:

a)

b)

d)

g

Trabalho em grupo, por permitir a interlocugao entre alunos, sinalizando a troca de
opinides, favorecendo com isso um conhecimento multifacetado;

Pesquisa, por sinalizar a constru¢ao de conhecimento em situagdao activa por parte do
aluno, seja pesquisa bibliografica ou de campo. Quando trata-se de pesquisa de campo,
promove o contacto com a situagao concreta da comunidade ou mesmo com factores
biéticos e abidticos do MA;

Chuva de ideias, por estimular a criatividade por parte dos alunos, uma vez que esta
estratégia consiste em criar pequenos grupos, de cinco a seis estudantes, para apresentarem
solugdes possiveis para um dado problema, onde todas as ideias sdo anotadas;

Seminario, por predispor o aluno a elaboragdo de conhecimentos fundamentados na
pesquisa, assim como a organiza¢ao de ideias, por um pequeno grupo, para possibilitar o
entendimento dos colegas e a discussio;

Discussao de textos, por promover a interlocucao entre os alunos e professores e estimular
o desenvolvimento do senso critico, da argumentagio e da alteridade;

Explora¢ao do local, por possibilitar o levantamento de situagdes e ou problemas
ambientais relevantes relativos a realidade em que a escola esta inserida, a partir das quais
se busca a formulagdo de temas para estudo, analise e reflexdo, bem como busca por
alternativas;

Exposi¢ao dialogada, por permitir que o aluno apresente-se como um ser activo no PEA,
promovendo a criacio de um ambiente favoravel para a elaboragdo e reconstruciao de

conhecimentos por meio de troca de ideias;

Como podemos notar, a integracao da EA pode ser realizada a partir de diversas estratégias de

ensino. Assim, na escolha das estratégias de ensino, devemos levar em consideragio alguns

aspectos, tais como as caracteristicas dos alunos e as necessidades individuais e ou colectivas do

contexto socioambiental no qual a escola esta inserida.

Além disto, as estratégias devem permitir a ligacao entre os conhecimentos cientificos e as

circunstancias concretas do cotidiano dos alunos, de modo que sejam respondidos os problemas

que apoquentam a comunidade escolar e circunvizinha.

10



2.5.  Desafios enfrentados para a inser¢ao da educagao ambiental

Existem alguns desafios que precisam ser vencidos para que a EA efectivamente se consolide no
ambito escolar, dentre os quais Asvedo (2019) destaca a barreira rigida da estrutura curricular em
termos de carga horaria de conteidos de EA, a forma como a EA é compreendida e interpretada,

ja que ainda é um campo novo e nio foi incorporado ao processo de formagao docente.

Por outro lado, Pereira (2021) evidenciam que a incapacidade dos professores para relacionar os
conteudos das suas disciplinas com a EA, especialmente nas disciplinas nao directamente
relacionadas com esta tematica, a caréncia de recursos materiais e financeiros, a falta de apoio da
gestdo escolar e o fraco envolvimento desta na realizagdo de actividades relacionadas a EA,

constituem entraves para a inser¢ao da EA nas praticas pedagogicas.

Nos seus estudos sobre a EA no contexto escolar mogambicano, Matavele (2001), Posse (2011),
Conceigao ez al. (2016) e Mungulume (2020), constataram que os professores enfrentam desafios
como a carga horaria reduzida, que muitas vezes leva os professores leccionarem os conteudos
ambientais com pouca profundidade, desconhecimento e ou falta de dominio das estratégias para

a abordagem da EA na sala de aula e a auséncia de materiais didacticos apropriados sobre a EA.
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Capitulo III: Metodologia

Este capitulo elucida como a pesquisa foi desenvolvida justificando, a partir da literatura, as
escolhas de modo a facilitar a compreensao da trajectéria seguida pelo pesquisador. O capitulo
esta estruturado em oito secgdes que englobam a descri¢io do local de estudo, a abordagem
metodologica, a populacio e amostra, as técnicas de colecta e analise de dados, aspectos

relacionados com a ética, validade e limitacdes do estudo.
3.1.  Descrigao do local de estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma institui¢iao de ensino, a ESBM (vide figura 3.1), localizada no

Posto Administrativo da Machava, concretamente no bairro de Bedene, quarteirao 10, rua 3 de

Fevereiro, em Maputo provincia.

Figura 3.1 — Recinto da Escola Secundaria de Bedene Machava
Na época em que se realizou o estudo, a ESBM atendia um total de 3981 alunos nos turnos diurno
e nocturno e contava com 51 professores que leccionam o 1° e 2° ciclos do ESG (87, 9%, 107, 11* ¢
127 classes). A infraestrutura da institui¢ao dispde de 18 salas de aulas, quatro casas de banho, uma
cantina, um bloco administrativo que alberga a sala dos professores, o sector pedagogico e a

secretaria e um enorme espa¢o dedicado para a pratica de actividades fisicas e agropecuarias.

3.2. Abordagem metodologica

A pesquisa configura-se como qualitativa, porque centra-se no quadro de analise do problema
segundo a perspectiva dos participantes do estudo sem, no entanto, traduzir numérica e ou
estatisticamente as suas opinides a respeito do problema (Junior & Batista, 2021). Neste sentido, a

escolha da abordagem qualitativa se deu em virtude desta possibilitar o estudo da integracao da
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EA a partir dos depoimentos e experiéncias dos professores da ESBM com a EA nas suas
disciplinas, apresentando os resultados de forma descritiva, por meio de transcrigoes das

observacdes e entrevistas.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa caracteriza-se como estudo de campo, definido
por Menezes, Duarte, Carvalho e Souza (2019) como uma investigagdo desenvolvida no local de
ocorréncia do fenémeno estudado mediante a observaciao directa das actividades e entrevistas, a
fim de colher subsidios que facilitam a compreensio do fendémeno. Assim, o pesquisador
deslocou-se para a ESBM, onde realizou entrevistas e assistiu as aulas, com objectivo de adquirir

informagdes acerca da forma como a EA ¢ integrada nas praticas pedagogicas dos professores.

Em relagdo aos objectivos, a pesquisa classifica-se como exploratéria, pois visa oferecer maior
familiaridade com o assunto estudado, de modo a fornecer mais informa¢Ses que contribuem para
ampliacao do conhecimento e entendimento acerca do assunto (Bortoloti, 2015). Assim sendo, o
caractér exploratorio do estudo proporcionou proximidade do pesquisador com a integrag¢ao da

EA na ESBM, contribuindo para o aumento do conhecimento e discusses acerca desta tematica.
3.3. Populagao e amostra

A populagao desta pesquisa foi formada por um total de 14 professores da ESBM, dos quais
seleccionou-se cinco para fazerem parte da amostra, mediante a amostragem nao probabilistica

intencional.

Neste tipo de amostragem, o pesquisador deliberadamente usa o seu julgamento na escolha de
alguns elementos da populaciao para lhe fornecerem informacoes que ajudam a responder ao
problema de pesquisa (Mattar, 2014). Assim sendo, para a selec¢ao da amostra deste estudo foram

estabelecidos os seguintes critérios:

a) Ser professor da ESBM ha pelo menos dois anos — acredita-se que, exercendo esta
profissio ha pelo menos dois anos, os professores conhecam os desafios de trabalhar com
a EA nesta institui¢ao.

b) Leccionar alguma disciplina pertencente as Letras da 127 classe — a sec¢ao foi escolhida
porque o pesquisador formou-se nesta area quando frequentava o ESG, bem como porque
constatou-se que os estudos sobre integracdo da EA focam-se nas ciéncias. A classe foi
escolhida por ser um nivel no qual as disciplinas consolidam os conhecimentos e valores
ambientais desenvolvidos nas classes anteriores (MEC & INDE, 2007).

¢) Leccionar, ha pelo menos dois anos, qualquer disciplina correspondentes as Letras da 12*

classe — acredita-se que os professores possam fornecer informagoes ricas e precisas para
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o estudo, porque nao ja passaram da fase inicial de adaptag¢ao e possuem um conhecimento

aprofundado da disciplina.

Na tabela 3.1, encontram-se reunidas algumas caracteristicas dos participantes do estudo.
Conforme ilustra a tabela 3.1, os professores tém mais de seis anos de experiéncia na docéncia e
exercem a profissio na ESBM ha mais de cinco anos e leccionam as disciplinas de Portugués,

Franceés, Geografia, Filosofia e Historia.

Tabela 3. 1 — Perfil dos professores

Participante Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3 Prof. 4 Prof. 5
Sexo Masculino Masculino Masculino Masculino Masculino
Idade 43 47 39 34 56

Disciplina Historia Geografia Filosofia Francés Portugués
Anos de 18 20 12 7 30
Experiéncia
Anos de 18 12 9 6 8
trabalho na
ESBM
Formacao | Licenciatura em | Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura em | Licenciatura
académica Ensino de em Geografia | em Filosofia Ensino de em Ensino
Historia; Frances de Lingua
Licenciatura em Portuguesa
Sociologia;
Bacharelato em
Ciéncias Sociais
Abordagem | Disciplina de Disciplina de Nenhuma Cadeiras em Nenhuma
da EA na EA; Sociologia | Fundamentos que analisavam-
formacao do MA de EA se textos

académica ambientais

Capacitagao Mudancas Nenhuma Nenhuma Ecologia e Nenhuma

na irea da climaticas; EA Ambiente
EA

3.4. Técnicas de colecta de dados

Os dados foram colectados através de duas técnicas de pesquisa, a saber: entrevista estruturada e
observacao sistematica. A seguir, far-se-4 a descricao destas técnicas, esclarecendo os instrumentos

e procedimentos adoptados pelo pesquisador para a colecta de dados.

a) Entrevista estruturada

A entrevista estruturada ¢ uma técnica em que o pesquisador, diante de uma pessoa cujas respostas
lhe interessam, faz perguntas pré-determinadas em um roteiro com intuito de obter informagdes

necessarias ao desenvolvimento de seu trabalho (Junior & Batista, 2021). A op¢ao pela entrevista
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se deu em virtude da sua flexibilidade na obtenc¢ao de respostas, bem como da sua facilitagao na

comparagao das respostas obtidas junto dos professores.

O agendamento da data, horario e local para a realizagao das entrevistas foi feito com antecedéncia
e consoante a disponibilidade dos professores. Desta forma, as entrevistas decorreram na sala dos
professores, no turno da manha, nos dias 6, 8, 9 e 13 de Junho de 2022 e foram administradas

individual e presencialmente, com auxilio de um roteiro (ver apéndice A).

As entrevistas foram realizadas com objectivo de conhecer as concepgdes de MA que influenciam
as praticas pedagogicas, as formas de integragao da EA nas praticas pedagogicas e as estratégias de
ensino utilizadas para o efeito; os desafios que os professores encaram para a integragdo da EA

nas suas praticas pedagogicas.

Todas entrevistas seguiram o mesmo padrio de questionamentos para os professores, duraram
aproximadamente 10 a 12 minutos e foram anotadas no diario de campo, porque niao houve

consentimento para o uso do gravador.
b) Observacao sistematica

Para Janior e Batista (2021), a observagao sistematica ¢ uma técnica na qual o pesquisador vale-se
de instrumentos previamente definidos para a colecta e registo de dados, com objectivo de atender
aos propositos do seu estudo. Esta técnica foi escolhida porque possibilita o contacto directo do
pesquisador com as praticas pedagdgicas, facilitando o entendimento sobre como realmente

acontece a integracao da EA.

A observagao teve lugar nas salas de aulas, no periodo da tarde e nos dias 29 de Junho e 5,7 ¢ 8
de Julho. No momento da observagao, o pesquisador serviu-se de um roteiro (veja apéndice B)
para averiguar, na pratica, como ocorre a integracao da EA nas praticas pedagogicas, centrando-se

nas estratégias de ensino adoptadas pelos professores.

Para além disto, durante a observac¢ao o pesquisador sentou-se no fundo da sala de aulas, nao
participou como um membro da situagio estudada, adoptou a postura de espectador visto que
apenas analisava, com auxilio do seu roteiro, alguns aspectos ligados as praticas pedagogicas dos
professores e registava-os no seu diario de campo. O pesquisador auferiu este papel porque o
objectivo nao era de intervir nas praticas pedagogicas dos professores, mas sim compreender como

ocorte a integracao da EA.

A observagio recaiu sobre seis aulas cujos temas discutidos por disciplina podem ser visualizados
na tabela 3.2. Destas aulas, uma teve duracio de 45 minutos e as restantes 90 minutos cada.

Assistiu-se aulas com os temas expostos na tabela 3.2 porque, nas unidades tematicas previstas nos

15



planos analiticos do segundo trimestre de 2022, eram os unicos que versavam sobre questoes

relacionadas com a EA.

Tabela 3. 2 — Temas abordados nas aulas assistidas

Disciplinas Temas abordados nas aulas

Geografia Impacto da actividade industrial sobre o meio ambiente

Geografia Problemas ambientais decorrentes das actividades pecuarias

Geografia | Protec¢io e conservacdo dos recursos naturais — Desenvolvimento Sustentavel
Historia Consequéncias da Revolugao Industrial

Portugués Saneamento do meio

Portugués Desastres naturais

3.5. Técnica de analise de dados

Para analisar os dados obtidos na pesquisa, recorreu-se a Analise de Contetddo, porque trata-se
duma técnica aplicavel aos dados resultantes de transcricbes das entrevistas e observagoes, que
permite sistematiza-los e organiza-los com a finalidade de interpretar os seus significados (Bardin,

2016). Ainda de acordo com a autora, esta técnica obedece trés etapas a saber:

a) Pré-analise — organiza-se o material colectado de maneira que o pesquisador possa
conduzir analises. Nesta fase, as transcri¢coes das entrevistas ¢ observacoes anotadas no
diario de campo foram lidas, digitadas e dispostas em tabelas com recurso ao Mzcrosoft Office

Word para Windows para facilitar a sua utilizagao nas proximas fases.

b) Exploracao do material — o material colectado ¢é transformado em dados passiveis de serem
analisados, através do processo de categorizagao. Aqui, nesta etapa, leu-se sucessivas vezes
e minuciosamente os dados obtidos, de forma a identificar as suas tendéncias e gerar
categorias e subcategorias de analise. Portanto, foram criadas quatro categorias e 11

subcategorias, conforme ilustra a tabela 3.3.

Tabela 3. 3 — Categorias e subcategorias de analise dos dados

Categorias Subcategorias
Concepgoes de meio Meio Ambiente como Problema
ambiente Meio Ambiente como Natureza
Meio Ambiente como Recurso
Formas de integracao da Educag¢ao Ambiental como Eixo Integrador
educacio ambiental Educac¢ao Ambiental como Apéndice
Estratégias de ensino usadas Aulas expositivas
para a integragao da EA Leitura e interpretagao de textos
Debates
Desafios para integragao da Recursos didaticos sobre EA
educacao ambiental Temas especificos de EA
Carga horaria
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¢) Tratamento dos resultados — realiza-se analise e interpretacio dos dados, por meio da sua
comparagdo e ou confrontagdo com outros ja conhecidos. Nesta etapa, realizou-se uma
interlocucao entre os dados obtidos com as ideias dos autores consultados na revisio de

literatura, complementando com o posicionamento do pesquisador.
3.6. Validade

A validade consiste na avaliagao do grau em que um determinado instrumento de pesquisa mede,
efectivamente, o que se quer medir (Junior, Ledo & Melo, 2011). Assim, para assegurar a validade,
os roteiros de entrevista e observacao foram avaliados pela supervisora e sugeridas correcgoes, tais
como a uniformizacao de termos usados nas perguntas; a sequéncia das perguntas; uso indicadores

de observagao neutros.

Para além disto, os roteiros passaram por pré-teste junto de dois professores da 12* classe na Escola
Secundaria de Incassane, com objectivo de aferir se possibilitam o alcance dos objectivos para os
quais foram elaborados. O pré-teste revelou a necessidade de aperfeicoar alguns aspectos do
roteiro de entrevista, nomeadamente a quantidade de perguntas, pois um dos professores
demonstrou cansago; a clareza e precisio dos termos, visto que as respostas dos professores
denotavam dificuldades no entendimento de algumas perguntas. Apds os ajustes necessarios, o
instrumento de pesquisa foi avaliado e aprovado pela supervisora e, de seguida, administrado aos

professores da ESBM.
3.7. Questdes éticas

Para dar inicio ao processo de colecta de dados na ESBM, visitou-se a secretaria no dia 21 de Abril
de 2022 para solicitar, mediante a apresentacio de uma Credencial fornecida pelo Registo
Académico da Faculdade de Educacao da Universidade Eduardo Mondlane (veja anexo A), a

autorizagao para a realizacao da pesquisa.

Ap6s a solicitacio ter sido aprovada, a directora pedagdgica da ESBM permitiu que o pesquisador
contactasse os professores, dispondo-se também a facultar qualquer informagao necessaria ao
estudo. Neste prisma, contactou-se os professores com a finalidade de convida-los a participar do
estudo e esclarecer os objectivos pretendidos com a sua realizacao, bem como assegurar que suas
identidades seriam resguardadas e as informac¢does facultadas seriam utilizadas apenas para efeitos
da pesquisa. Para preservar as identidades dos professores, estes foram tratados como Prof. 1,

Prof. 2, Prof. 3, Prof. 4 e Prof. 5.
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3.8. LimitagGes do estudo

A priori, esperava-se que as entrevistas e observacoes planificadas fossem administradas a oito
professores da 127 classe, o que nido aconteceu, porque alguns deles nao aceitaram participar do

estudo declarando nao abordar questdes ligadas a EA.

Por outro lado, houve dificuldades em achar literatura na lingua portuguesa que definisse
claramente o conceito de integracdao. Assim, para superar esta limitagdo, foi necessario recorrer a

literatura estrangeira sobre a tematica.
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Capitulo IV: Apresentagio e discussiao de dados

Neste capitulo, sio apresentados os dados obtidos a partir das entrevistas e observacoes
administradas aos professores, os quais foram discutidos de forma articulada com a revisao de

literatura.

4.1. Concepgdes de meio ambiente que influenciam as praticas pedagogicas

Para a identificacio das concepcées de MA que influenciam as praticas pedagogicas dos
professores, foram analisadas as suas respostas as perguntas 1 e 2 do roteiro de entrevista (veja

apéndice A).

Com as questoes 1 e 2, pretendia-se saber dos professores o que entendem por meio ambiente e
para que serve a educagdo ambiental. Seguem, na tabela 4.1, as respostas do Prof. 2 e Prof. 4
relacionadas ao MA como recurso, porque estes professores concebem o MA a partir da utilidade
de seus recursos para a subsisténcia do homem e a EA como uma ferramenta voltada para a

conservacao dos recursos.

Tabela 4.1 — Concepgao de meio ambiente como recurso

Categoria Subcategoria Falas dos professores
Concepgoes MA como “O meio ambiente ¢ a parte fisica que 0 homem extrai
de MA recurso recursos naturais para o seu sustento, contribuindo para o

esgotamento dos mesmos” (Prof. 2)

A educagao ambiental é uma disciplina que visa
consciencializar o homem em matérias do ambiente, para
garantir a sustentabilidade dos recursos naturais e mitigar os
problemas ambientais” (Prof. 2)

“O meio ambiente é o espago fisico que os homens
encontram as condi¢oes ideais para poderem viver” (Prof. 4)
“A educagao ambiental passa pela consciencializagao das
pessoas sobre atitudes danosas ao meio ambiente. A
educacao ambiental tem por finalidade de atitudes e ou
iniciativas de conservacdo do ambiente” (Prof. 4)

Os dados exibidos na tabela 4.1 corroboram com Sauvé (2005) quando afirma que na concepgao
de MA com recurso, o ambiente ¢ visto como uma fonte esgotavel de recursos biofisicos que
sustentam a qualidade de vida e, nesta senda, a EA deve ajudar a0 homem a administra-los de

modo a garantir que as futuras geracdes também usufruam dos mesmos.

Para além disto, constatou-se a concep¢ao de MA como problema nas respostas do Prof. 5, pois
este professor olha para o ambiente em funcao de seus problemas causados pela ac¢ao humana e

a EA como uma ferramenta voltada para a prevencio dos problemas ambientais, tal como ilustra

a tabela 4.2.
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Tabela 4. 2 — Concepgao de meio ambiente como problema

Categoria Subcategoria Falas dos professores
Concepcdes MA como “O meio ambiente é tudo que nos rodeia. Envolve desde o
de MA problema ar que poluimos, o solo usado para produzir alimentos até

a camada de ozono que nos protege ¢ destruimos com a
polui¢ao industrial” (Prof. 5)

“A educagao ambietal é a consciencializagio para que as
préximas geraces continuarem a viver com dignidade. B
a tentativa de repor a camada de ozono a partir de atitudes

humanas. Com a educagiao ambiental podemos evitar a

destrui¢ao da natureza” (Prof. 5)

Neste sentido, as respostas apresentadas na tabela 4.2 vao de encontro as ideias de Sauvé (2005)
na medida em que assevera que nesta concepgao, o ambiente compreende ao patrimoénio biofisico
de suporte da vida humana, ameagado pela degradacio ambiental e poluigao. Por este motivo, a
EA deve ajudar a0 homem a tomar consciéncia destes problemas e a desenvolver habilidades para

preveni-los e ou resolvé-los.

Por outro lado, foi possivel verificar a concep¢ao de MA como natureza baseando-se nas

declaragbes do Prof. 1 e Prof. 3, apresentadas na tabela 4.3.

Tal como podemos verificar na tabela 4.3, nas suas respostas estes professores enfatizam os
aspectos naturais que devem ser respeitados e preservados mediante a EA. Deste modo, as
declaragdes do Prof. 1 e Prof. 3 estao alinhados com o pensamento de Sauvé (2005) ao referir que
na concep¢ao de MA como natureza, o ambiente compreende o meio natural que precisa ser

respeitado e preservado.

Tabela 4. 3 — Concepgao de meio ambiente como natureza

Categoria Subcategoria Respostas dos professores
Concepgoes de MA como “O meio ambiente é tudo que nos rodeia que nao
MA natureza tenha sido construido pelo homem. Inclui a

vegetacgao, a parte hidrica e o espago em si” (Prof. 1).
“A educacao ambiental ¢é a consciencializacio sobre
a importancia de salvaguardar o meio ambiente. O
proposito da educagao ambiental é educar as pessoas
para viverem em harmonia com o ambiente” (Prof.
D
“O meio ambiente é o conjunto de elementos
naturais como as florestas e os animais 14 existentes,
os rios. E a natureza no geral” (Prof. 3)

“A educacao ambiental é uma forma de educar os
alunos a respeitarem o meio ambiente. A educagao
ambiental serve para consciencializar acerca da
necessidade de preservarmos a natureza” (Prof. 3)
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As respostas apresentadas nas tabelas 4.1, 4.2 e 4.3 mostram que professores possuem vises de
MA circunscritas apenas aos componentes biofisicos que devem ser preservados e conservados
para o bem-estar dos homens. Apesar dos professores entenderem o MA como natureza,
problema e recurso, isto nao ¢ necessariamente um problema, uma vez que estas sio bases
importantes da EA. Entretanto, estes dados sio preocupantes, porque as praticas pedagogicas
alicercadas apenas nestas concepg¢des promovem abordagens conservacionistas e
preservacionistas, nas quais nao siao discutidas e reflectidas as relagdes que o homem estabelece

com a natureza nas dimensdes politico-culturais e socioeconémicas.

4.2. Formas de integragdo da educagio ambiental nas praticas pedagdgicas

Os dados desta seccao resultam das questoes 3, 4, 5, 6 e 7 do roteiro de entrevista (ver apéndice

A) e dos aspectos 4 e 5 do roteiro de observagao (veja apéndice B).

No que concerne a pergunta 3, procurou-se saber dos professores se abordam as questoes
ambientais nas disciplinas que leccionam. Todos os professores responderam afirmativamente, no
entanto o Prof. 3 respondeu nao abordar estes assuntos porque nao consegue relaciona-las com
os conteudos da sua disciplina, o que leva-o a afirmar que é responsabilidade de disciplinas
especificas trabalhar com as questGes ambientais, conforme mostram os seus depoimentos: “ex #do
vejo contedidos que permitem falar sobre ambiente na minha disciplina. Por exemplo, hi pouco tempo encerramos a
temdtica de 1ogica, agora estamos na Politica e aqui também nao ha espago para falar de ambiente. Esses assuntos

sdo para os que trabalham com Geografia e Agropecudria”.

As declaragoes do Prof. 3 permitem inferir que a sua dificuldade em abordar as questdes ambientais
na sua disciplina deve-se, provavelmente, a lacuna na sua formagao académica aliado a falta de
capacitagdo na area ambiental, conforme ilustrou-se na Tabela 3.1. Este posicionamento &,
também, partilhado por Mungulume (2020) ao referir que uma das dificuldades para a integracao

da EA esta ligada a falta de formacao e capacitacio em abordagem de contetiidos ambientais.

Ademais, diante dos depoimentos do Prof. 3 importa referir que nao devemos incumbir a
determinadas disciplinas a responsabilidade de trabalhar as questdes ambientais, pois todos os
professores, dentro das especificidades de suas disciplinas, podem contribuir para a constru¢ao de

alunos com compreensio das questoes ambientais.

Dando continuidade, solicitou-se aos professores que responderam afirmativamente a questio 3
b
para explicarem como seleccionam e abordam as questdes ambientais e, na mesma ocasiao, pediu-

se que partilhassem algumas experiéncias.
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Nesta perspectiva, foi possivel constatar a EA como eixo integrador baseando-se nas declaragdes
do Prof. 1, pois a abordagem deste professor tem como ponto de partida do cotidiano dos alunos,
conforme podemos verificar na tabela 4.4. Assim, os depoimentos do Prof. 1 corroboram com
Amaral (2001), ao afirmar que quando a EA desenvolvida como eixo integrador, nao ha distingao
os conteudos recebem um tratamento ambiental, por intermedio de uma abordagem que parte do

cotidiano dos alunos.

Tabela 4. 4 — Educagao ambiental como eixo integrador

Categoria Subcategoria Falas dos professores
Formas de EA como eixo “A minha disciplina muita afinidade com as
integracao da EA integrador questdes ambientais, mas eu acredito que a EA ¢

importante e ultrapassa todas areas do saber. Entao,
abordo as questdes ambientais nalguns temas do
programa e em func¢ao do que acontece no dia-a-
dia. Quando abordamos sobre eventos da historia

da humanidade que alteram a forma de se relacionar
com a natureza, costumo associar com a polui¢ao

do ar no parque industrial da Matola. As vezes
selecciono no livro de Anthony Giddens, intitulada
Modernidade reflexiva, relacionando com exemplos
que os alunos podem ver” (Prof. 1).

“Ha semanas caiu uma chuva que inundou o bairro
e a escola e isto foi muito comentado nas redes
sociais, até circulavam videos nos WhatsApps. Entao
vi a necessidade de dar uma aula sobre isso na qual
expliquei aos alunos que antigamente o bairro nao
ficava assim quando chovia, porque existiam muitos
eucaliptos e muita areia e que o que vivemos hoje é
resultado das acgoes do passado. A aula foi
interessante e teve muita participagao, os alunos
partilharam solugoes que usam nas suas zonas para
minimizar as inundag¢des, concluimos que devemos
fazer algo, como preservar os eucaliptos que ainda
existem e plantar outros” (Prof. 1).

As respostas exibidas na tabela 4.5 mostram a transversalidade esta contemplada na abordagem do
Prof. 1, visto que resgata o perfil ambiental passado do bairro no qual a escola esta inserida,
associando-o com o actual, para conduzir os alunos a reflexao sobre as causas e consequéncias dos
problemas ambientais e busca de alternativas que podem concorrer para melhoria das condigdes
ambientais actuais. Desta maneira, a aprendizagem torna-se mais significativa para os alunos, pois

sao considerados aspectos concretos do seu cotidiano.

Por outro lado, foi possivel identificar nas respostas do Prof. 2, Prof. 4 e Prof. 5, alguns aspectos

condizentes com a EA como apéndice.
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Tabela 4. 5 — Educagao ambiental como apéndice

Categoria Subcategoria Falas dos professores

Formas de EA como Os temas ja estdo preconizados no livro e programa da

integracao apéndice disciplina. No fim de cada tematica, sobretudo na geografia
da EA humana, encontro la temas sugestivos para abordar problemas

ambientais e suas formas de mitigacdo. Na unidade tematica
sobre turismo, definimos, classificamos e discutimos sobte a
importancia do turismo, os impactos do turismo. Costumo
pedir que os alunos me falem sobre os tipos de turismo que
realizam e muitas das vezes tém a ver com turismo religioso e
de sol e praia. Desta forma, acabamos discutindo sobre os
impactos que eles acham que esses tipos de turismos em
especifico trazem para o ambiente e depois sobre os cuidados
que devemos ter quando estamos nos destinos turisticos
(Prof. 2)
“Selecciono nos textos e no manual.

Primeiro iniciamos com a leitura dos textos e depois com a
interpretacao dos mesmos, para verificar se os alunos
conseguem comunicar oralmente e de forma eficaz na lingua
francesa. Os textos que escolho trazem uma ideia do que seja
meio ambiente e sua importancia para os seres vivos.
Peco aos alunos para identificarem as atitudes danosas ao
ambiente abordado nos textos. Tais atitudes acabam estando
relacionadas com aquilo que acontece no mundo e aqui na
escola. Peco aos alunos para proporem medidas para
contrariar as ac¢Oes danosas ao meio ambiente, assim
aprendemos Francés e sobre a importancia do ambiente”
(Prof. 4).

“A seleccao e abordagem ¢é a partir dos conteudos presentes
no livro e programa da disciplina, pois la existem alguns temas
transversais ligados ao meio ambiente como revolugao verde,
entdo acabo falando de elementos que fornecem oxigénio no
mundo e a necessidade de os conservarmos.

Quando estamos nas aulas sobre textos jornalisticos, por
exemplo, costumamos usar textos sobre o saneamento do
meio. Mas antes discutimos o que ¢ texto jornalistico, sua
linguagem e estrutura. Fazemos a leitura, interpretagao e
discutimos as ideias implicitas presentes no texto. Assim,
depois de abordar estes aspectos, no fim da aula, costumo
explicar aos alunos sobre a postura que devem ter em relacao
a questao de residuos sélidos na escola e nos seus bairros”

(Prof. 5).

Da analise dos dados apresentados na tabela 4.5, podemos perceber que a EA ¢ desenvolvida pelos

Prof. 2, Prof. 4 e Prof. 5 como um elemento adicional aos conteudos das suas disciplinas, com
intuito de enfatizar os problemas ambientais e a necessidade de levar a cabo ac¢Oes para minimiza-

los e preveni-los, conforme podemos verificar na tabela 4.5.
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Durante a observagao das aulas dos Prof. 2, Prof. 4 e Prof. 5, também constatou-se que as questoes
socioambientais locais nao exerciam muita influéncia sobre as praticas pedagdgicas, ja que na
maioria das vezes estes leccionavam os temas de forma global e desarticulada com a realidade
vivenciada pelos alunos. Assim, ficou evidente que a realidade ambiental dos alunos constitui o

ponto de chegada do processo educativo ambiental levado a cabo pelos professores.

Destarte, presume-se que a adopgao da EA como apéndice por parte dos professores esteja sendo,
de alguma forma, influenciada pelos materiais curriculares utilizados para a planificacdo e execugao
de suas aulas. Este facto pode ser sustentado pelos depoimentos do Prof. 2: “Os femas jd estio
preconizados no livro e programa da disciplina. No fim de cada temitica, sobretudo na geografia humana, encontro

ld temas sugestivos para abordar problemas ambientais e suas formas de mitigagao”.
4.3.  Estratégias de ensino usadas para integragao da educagio ambiental

Esta sec¢ao foi desenvolvida a partir das respostas dos professores a pergunta 9 do roteiro de

entrevista (veja apéndice A) e os aspectos 1, 2, 3, 4 e 5 do roteiro de observacido (vide apéndice B).

A tabela 4.6 ilustra as respostas proferidas pelos professores quando questionados sobre as

estratégias que utilizam para trabalhar com questdes relacionadas com a EA.

Tabela 4. 6 — Estratégias de ensino utilizadas para integragdao da educagao ambiental

Categoria | Subcategoria Respostas dos professores
Estratégias Aulas “Utilizo a aula expositiva” (Prof. 1); “Uso o método expositivo
de ensino expositivas para matéria nova, que o aluno nio tem conhecimento
suficiente” (Prof.2)
Leitura e “Leitura e interpretagdo de textos recentes que busco na
interpretacdo | internet” (Prof. 4) “Leitura e interpretagao de diversos tipos de
de textos textos, dentre eles os expositivos, argumentativos e outros”
(Prof. 5)
Debates “Utilizo debates, buscando sempre exemplos proximos do
aluno” (Prof. 4); “a elabora¢ao conjunta, porque nao é que os
alunos nao tenham conhecimentos sobre os problemas
ambientais, eles tém. Entdo este método permite dialogar com
cles sobre aspectos ambientais ligados ao seu cotidiano (Prof.
1) “debates em func¢ao da vivéncia dos alunos” (prof. 5)

Como podemos verificar na tabela 4.6, os Prof. 1, Prof. 2, Prof. 4 e Prof. 5 dao primazia a
estratégias de ensino que possibilitam a criacao de ambientes de aprendizagem nos quais alunos
tém a oportunidade de expressar e ou discutir suas ideias com os professores e os demais colegas.
Isto ¢ positivo, porque potencializa a capacidade reflexiva dos alunos em relagao as questoes
ambientais e transforma a sala em um espaco harmonioso e colaborativo entre os professores e

alunos.
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A quando da observacido das praticas pedagogicas constatou-se que os professores valorizam os
conhecimentos prévios dos alunos na discussao das tematicas ambientais, tomando-os como
ponto de partida para ajuda-los a construirem novos conhecimentos a partir do que sabem. No
entanto, notou-se também que ao leccionarem os temas exibidos na tabela 3.2, adoptavam
estratégias que nao levavam muito em consideracdo as questdes socioambientais que fazem parte

da realidade dos alunos.

4.4. Desafios encarados pelos professores para a integragdo da educagiao ambiental nas

praticas pedagdgicas

Os dados apresentados e discutidos nesta sec¢ao resultam da pergunta 10 do roteiro de entrevista
(veja apendice A), através da qual procurou-se saber dos desafios que os professores enfrentam

para trabalhar com as questoes relacionadas com a EA nas praticas pedagogicas.

Nesta perspectiva, é possivel perceber que para integrar a EA nas praticas pedagogicas, os
professores encaram desafios relacionados com a carga horaria, falta de recursos didacticos sobre

EA e de contetdos especificos de EA, tal como podemos verificar nas respostas exibidas na tabela

4.7.

Tabela 4. 7 — Desafios enfrentados pelos professores para a inser¢ao da educa¢ao ambiental

Categoria

Subcategoria

Respostas dos professores

Desatios para
integracao da
EA

Carga horaria

“O tempo nao ¢ suficiente para uma boa abordagem destes
conteudos. S6 tenho aproximadamente 225 minutos,
correspondentes a 5 aulas no primeiro trimestre para falar
sobre assuntos ambientais” (Prof. 4);

Temas “O programa deveria ter mais conteidos especificos para
especificos EA” (Prof. 2); “Os manuais nao trazem consigo muitos
para EA conteudos sobre o meio ambiente, tenho que recorrer a
outras fontes” (prof. 4); “nao existem temas objectivos para
falar dos assuntos ambientais” (Prof. 5)
Recursos “O aluno nao tem como aprofundar a informacao sobre a

didaticos de educacao ambiental, limita-se aquilo que é abordado na sala
EA de aula. Em suma, ha falta de recursos didacticos sobre a
educacao ambiental” (prof. 1); “Falta de materiais
especificos sobre educag¢ao ambiental” (Prof. 5)

A questao da carga horaria dos conteudos também foi apontada no estudo de Conceigao e¢f al.
(2016) como um dos desafios para integracio da EA. Portanto, neste estudo presume-se que o
Prof. 4 encare este desafio por causa da modalidade de integracio de EA como apéndice que
desenvolve nas suas praticas pedagogicas, pois se adoptasse a EA como eixo integrador, nao
acharia que precisa de tempo adicional para uma boa abordagem das questdes ambientais na sua

disciplina.
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Em relagdo a falta de conteudos especificos de EA, acredita-se que este desafio possa estar ligado
as concepegoes de MA dos professores, pois se 0 MA é concebido, por exemplo, como problema
e recurso, é mais provavel julgar que existem contetdos especificos para a EA. Ademais, destaca-
se que quando a EA ¢ considerada como um tema transversal, conforme previsto do curriculo do
ESG, nio existem temas especificos, os professores devem procurar aborda-la e relacionar com o

cotidiano dos alunos.

Por outro lado, constata-se que o Prof. 5 refere que a falta de materiais didacticos sobre EA
representa um dos desafios para a integracio da EA nas praticas pedagogicas. A respeito disto,
vale salientar que é necessario que sejam criadas condi¢coes na ESBM para os professores disporem
de materiais didacticos que facilitam a integragdo da EA, sobretudo considerando que a maior

parte dos participantes do estudo nao possuem formagao relacionada com a EA.
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Capitulo V: Conclusées e Recomendagées
5.1.  Conclusbes

Em funcio dos dados obtidos nesta pesquisa, foi possivel compreender que as praticas
pedagdgicas sao influenciadas pelas concepgdes de MA como problema, MA como recurso e MA
como natureza. Estas concepg¢oes levam os professores a desenvolverem praticas pedagdgicas em
EA nas quais nao sao discutidas ou reflectidas as questdes de indole politica, social e cultural por

detras da problematica ambiental.

Para além disto, ficou evidente que nas praticas pedagogicas, a EA ¢ integrada como eixo
integrador e como apéndice, sendo para a maioria dos professores integrada exclusivamente como
apendice. Assim, conclui-se que o uso exclusivo da EA como apéndice pode contribuir para que
as questdes relacionadas com a EA sejam deixadas de lado, visto que sdo vistas e desenvolvidas

como complementares aos conteidos das disciplinas pelos professores.

Relativamente as estratégias de ensino utilizadas pelos professores para a integracao da EA nas
praticas pedagogicas, conclui-se que elas destacam-se pelo seu caracter participativo, que instiga o
interesse dos alunos pelos assuntos estudados e envolve-os activamente no processo educativo

ambiental.

No que tange aos desafios enfrentados para a integracao da EA nas praticas pedagogicas, conclui-
se que um dos principais conclui-se que um dos principais ¢ a forma como os professores olham
para o MA, pois ha entre os professores aqueles que acreditam existirem temas e disciplinas para
a EA. Isto nos leva a concluir que a EA ¢ desenvolvida em disciplinas e ou matérias especificas, o

que dificulta, sobremaneira, a consolidagao da EA na ESBM.
5.2.  Recomendagdes

Aos professores da ESBM, recomenda-se a adoptacao da estratégia de temas ambientais geradores
p ) ¢ g g
para desenvolverem praticas pedagogicas relacionadas com a EA nas suas disciplinas, na busca de

uma relacdo entre os conhecimentos cientificos com a realidade cotidiana dos alunos.

A Reparti¢io de Formacio Continua de Professores do Ensino Secundario Geral, da Direc¢io
Nacional de Formacao de Professores, aconselha-se que promova no inicio de cada ano lectivo
Workshops para capacitar os professores da ESBM em matérias de EA, de modo que estes possam
melhorar suas formas de conceber o MA e, por conseguinte, de trabalhar com as questoes

ambientais em suas disciplinas.
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Apéndice A: Roteiro de entrevista estruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Preambulo

Chamo-me Eugénio Fabiano Mingana, sou estudante finalista do curso de Licenciatura em
Educagao Ambiental, ministrado pela Faculdade de Educa¢io da Universidade Eduardo
Mondlane. Estou desenvolvendo um estudo para a minha Monografia, cujo objectivo ¢ analisar a

integracdo da educagdo ambiental nas praticas pedagogicas dos professores da Escola Secundaria

de Bedene-Machava.

Se me permitir, gostaria de fazer-lhe algumas perguntas que tém a ver com a forma como aborda
as questoes ambientais nas suas aulas. Sinta-se livre para falar honesta e abertamente, pois isto

ajudara muito a minha pesquisa.

Garanto-lhe que a sua identidade sera mantida em sigilo e que as informag¢oes que facultar-me

serao utilizadas para fins académicos. Muito obrigado por se dispor a conversar comigo.

1. Para si, o que ¢ MA?
Na sua opinido, para que serve a EA?
Acha possivel introduzir os aspectos relacionados com a EA na disciplina que lecciona?

Nas suas aulas, aborda as questdes ambientais com os seus alunos?

SAEE I

Caso responda positivamente a pergunta 4, explique de que forma aborda as questGes

ambientais, como as selecciona?

6. Caso responda negativamente, por que nao aborda as questdes ambientais nas suas aulas?

7. Na mesma sequéncia, pode partilhar algumas experiéncias?

8. Tem tido encontros com outros professores para discutir as questoes ambientais a abordar
com os alunos?

9. Que recursos didacticos utiliza para trabalhar com assuntos relacionados com a EA?

10. Quais sao as estratégias de ensino que utiliza para leccionar temas relacionados com a EA?

11. Quais sdao os desafios que enfrenta para trabalhar com questoes relacionadas com a EA?
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Apéndice B: Roteiro de observagio sistematica

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Com este roteiro de observagao, pretende-se recolher dados para analisar como ocorre a integragao
da EA nas praticas pedagogicas, centrando-se nas estratégias de ensino utilizadas pelos

participantes do estudo.

Parte I: Identificagdo da disciplina, tema da aula participante

Disciplina Tema da aula

Parte II: Aspectos orientadores da observagao da pratica pedagdgica

Aspectos a observar na aula Sim | Nio Aspectos observados na aula
1 Os alunos falam durante a
aula
2 Os alunos respondem

voluntariamente as perguntas
do professor

3 | O professor da oportunidade
aos alunos para partilharem o

que sabem sobre o tema

4 Os alunos partilham suas
experiéncias sobre o assunto
estudado
5 O professor fala sobre os

aspectos socioambientais do
cotidiano dos alunos
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Anexo A: Credencial submetida na Escola Secundaria de Bedene Machava

CREDENCIAL

- Credencia-se EUﬁX/mo fab('amo Mlmaama
~ de Licenciatura em Educagao Ambignla)
‘a contactar __ Ditgee ?‘?dﬂlc b Escol  Sewndgup

ﬁm de M;%&cﬁo QMG Qa nle)a dadon

N para Graduagdo

o
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