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RESUMO

O estudo que aqui apresentamos' pretende ser uma contribuigio para a adequagdo dos
métodos de ensino-aprendizagem de leitura da primeira classe do EP1, ao contexto bilingue
das zonas suburbanas.

O trabalho é composto por 5 (cinco) capitulos.

O capitulo I constitui a introdu¢do ao estudo e nele tecemos consideragdes gerais sobre a
inadequagdo dos métodos de ensino aprendizagem da leitura da 1* classe no contexto das
zonas suburbanas, a motivagdo e o objectivo do estudo e por Gltimo langamos as hipoteses
de investigagio.

O capitulo II refere-se & defini¢do de conceitos € revisdo bibliografica.

Assim, fazemos uma abordagem dos conceitos tedricos necessarios a anélise e também uma
breve reflexdo sobre alguns estudos do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em
Mogambique.

O capitulo 11l destina-se & metodologia de investigagio adoptada. Apresentamos critérios
que mostram a constituicdo do corpus de trabalho, o perfil sociolinguistico dos inquiridos,
efectuamos uma breve caracterizagdo dos programas e métodos do ensino-aprendizagem da

leitura e, por fim a interpreta¢do dos resultados dos inquéritos.

No capitulo IV procedemos & anlise de dados, uma leitura critica dos resultados dos

inquéritos.
Finalmente, no capitulo V, apresentamos as conclusdes sobre o estudo e em simultineo
uma proposta de adequag¢do dos métodos de ensino-aprendizagem da leitura da 1° classe ao

contexto bilingue das zonas suburbanas.
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INTRODUCAO

No presente trabalho pretendemos fazer um levantamento dos problemas
decorrentes da aplicagio dos métodos de ensino-aprendizagem de leitura da lingua '
portuguesa, na primeira classe do Epl no contexto bilingue das zonas suburbanas de
Maputo, e também propor algumas alternativas de soluggo.

Como é sabido, a maior parte das criangas mogambicanas residentes nas zonas

suburbanas aprendem e usam o portugués apenas nas escolas. Este assunto tem sido

largamente estudado, por exemplo, TOVELA (1995:19) afirma que

JI S ——

A maior parte das criancas mogambicanas que provém de familias desfavorecidas tém como
lingua materna uma lingua bantu, portanto, ndo tém mefos linguisticos ou recreativos,

(nomeadamente, televisor, livros de leitura infantil, etc.) que thes possa estimular ou preparar o
nive! lingufstico antes da sua entrada para a escola.

|
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#PINIS (1995:5) sobre o mesmo assunto considera que a aprendizagem do

|

portugués em Mogambique realiza-se, fundamentalmente, em situagdo escolar.

E neste contexto que achamos que o nosso estudo ndo se devia limitar apenas ao
levantamento dos problemas decorrentes da aplicagio dos programas e métodos de
ensino-aprendizagem, mas também propor algumas estratégias pedagogicas que possam
auxiliar o professor a fazer face a situagio de bilinguismo dominante das zonas
suburbanas no contexto especifico de sala de aula, assim como sugerir praticas

pedagégicas que facilitem os alunos que t€m como lingua materna uma lingua bantu, a

aprendizagem da leitura em lingua portuguesa.




1.1. Formulag¢do Do Problema
O panorama linguistico de Mogambique ¢ multifacetado, uma vez que no espago
geografico deste pais independente, desde o dia 25 de Junho de 1975, coexistem

agregados populacionais de culturas e linguas diversas. No quadro desse panorama

heterogéneo e sob o ponto de vista linguistico e cultural, a lingua portuguesa foi definida

como lingua oficial. Entende-se por lingua oficial a lingua da administragdo, dos o6rgdos
de comunicagdio social, dos contactos formais, etc.

Assim, a aprendizagem correcta ¢ o dominio em termos de competéncia
linguistica e comunicativa deste idioma, constitui um requisito basico para a performance
que todo o cidadio deve possuir para se realizar plenamente e para corresponder as
expectativas da sociedade no seu desempenho profissional e no seu quotidiano. Por
conseguinte, torna-se imperioso o uso de metodologias eficazes no ensino-aprendizagem
desta lingua.

Apesar de o portugués ser, para a grande maioria dos mogambicanos lingua
segunda, um niimero significativo de criangas mogambicanas tem contacto com ela no
meio escolar e muitas delas s6 lidam com a lingua no periodo lectivo.

De acordo com FIRMINO (1994:3) em Mogambique existem 16 unidades
linguisticas nomeadamente Makua, Lomwé, Chuabo, Merend, Mwiri, Yao, Makonde,
Nyanja, Sena, Nyungwe,‘Chona, Changana, Tswa, Ronga, Chope e Bitonga.

Por outro lado, apds a independéncia o governo adoptou uma politica de
massificagio do ensino, dado que existia no pais, uma taxa de analfabetismo de 93%,

uma fraca rede escolar urbana, pouquissimos e pobremente treinados professores




pn'mz’ariosl . Este quadro social requeria uma acgdo urgente por parte das autoridades
governamentais. Neste contexto surgem as nacionalizagdes que implicaram um
alargamento da rede escolar. De 1975 a 1981 o nfimero de matriculas no ensino primario
registou uma taxa de crescimento anual na ordem dos 15,6%, segundo dados do
MINED (1990:2) , citado por IAP (1994:11).

Face a este crescimento da rede escolar, heterogeneidade linguistica e cultural,
achamos que 0s programas de ensino ndo tém em conta o caracter peculiar da situagio
dos alunos das zonas periurbanas e suburbanas que, embora tenham um relativo acesso a
educagéio usam o portugués como lingua de instru¢@o. Conclusivamente, iremos formular
o problema em questéo, em termos da inadequagdo dos programas e metodologias de
ensino da lingua portuguesa, nos primeiros niveis de ensino, ao contexto dos alunos das
zonas peri-urbanas e suburbanas do pais € em termos de tempo disponivel para o
exercicio da oralidade.

1.2. Justificacio Da Escolha Do Tema

O elevado indice de insucesso escolar no primeiro nivel de ensino, aliado a nossa
condigdo de docentes, despertou a nossa sensibilidade no sentido de se apurarem as
causas inerentes a este fenomenc que afecta sobremaneira a crianga e, consequentemente,
o futuro do pais, por um lado. Por outro lado, move-nos a necessidade de se encontrar

uma pedagogia, que proporcione a crianga do meio suburbano um desenvolvimento da

competéncia linguistica € comunicativa na lingua da aprendizagem em paralelo com o seu

desenvolvimento cognitivo.

Com efeito, o factor linguistico tem sido apontado em varios estudos como sendo

!. MINED, 1990. P.1, CITADO POR 1AP, 1994 . P.12




um dos principais responsaveis dos elevados indices do fracasso escolar. Segundo

PALME (1992:129)

O Ministério da Educacio iniciou um projecto piloto em que ¢ ensino da leitura e da escrita em
linguas mogambicanas serd testado e avaliada. Entretanto a primeira lingua dos atunos deve ser
usada nas primeiras classes com cbjectivos especificos, tais como explicar instrucdes dificeis ou,
traduzir palavras dificeis (quando tal traducio é possivel). Deve-se desenvolver e distribuir
instrugdes de como usar outras linguas além de portugués. A situagfio presente produz fracasso
escolar desnecessirio, repeténcia e desisténcia,

E nesta perspectiva e, tendo em conta a situagdo de bilinguismo dominante que

julgamos pertinente tomar em considera¢do a situagdo da crianga e do professor na sala

de aula.
1.3. Objectivos Da Investigacio

Ao realizarmos esta investigagio pretendemos :

- dotar o professor de esu*atégiaspde ensino que lhe permitam fazer face 3 situagdo
de bilinguismo das zonas‘suburbanas (no contexto especifico de sala de aula),

- sugerir préticas pedagdgicas que facilitem os alunos que tém como lingua
materna uma LB, a aprendizagem efectiva da leitura em lingua portuguesa; e

.- contribuir para reduzir, substancialmente, o indice do insucesso escolar nos

primeiros niveis do ensino.

1.4. Hipéteses De Investigacio

1.4.1. A rigidez dos programas de ensino da lingua portuguesa na primeira classe e a
necessidade do cumprimento dos mesmos dentro dos prazos pré-estabelecidos, restringe
a aplicag@o de estratégias criativas tendentes a fazer face as dificuldades resultantes da
aprendizagem do portugués pelos alunos que tém como L1 uma LB.

Para a formulagdo da hipbtese acima inspiramo-nos em PALME, (1992:65).




Segundo ele

Os manuais descrevem em detalhe 0 que os professores devem fazer durante as aulas, ndo hi
lugar para se avan¢ar mais devagar quande os alunos ndo aprendem tal como deviam de acordo
com o manual. (...). Além de mais, a principal preocupacfio dos professores ¢ a conclusio dos
programas no fim do ano, niio a de se certificar de que pelo menos a maioria dos alunos tenha
realmente aprendido aquilo que se esperava que aprendesse. Isto nio ¢ apenas um efeito da ma
formagdo dos professores. Se os professores niio conseguem completar os programas enfrentario

graves problemas.

1.4.2. O aluno usa a lingua portuguesa normalmente no contexto formal (sala de aula).




II. CONCEITOS E RECENSAO BIBLIOGRAFICA

Com vista ao presente trabalho socorremo-nos de dados de varios autores e de
conceitos e definicdes que conferem maior legitimidade as asser¢des que pretendemos
defender, contribuindo para o alargamento da visdo e da perspectiva de anilise.

A lingua de instrugdo goza necessariamente de um estatuto especial na medida em

que para além de ser cadeira curricular é também o codigo através do qual o aluno

decifra os contetidos que os professores das vs'uigs disciplinas transmitem.

Uma vez que na perspectiva que seguimos a oralidade deve ocupar um papel
preponderante na aprendizagem do portugués como L2, vamos comegar por nos
debrugar sobre a variante oral da lingua.

Para REIS ? a lingua é essencialmente um cédigo de comunicagio oral. No que
concerne s potencialidades metodologicas que a,oralidade oferece, o mesmo autor
assevera:’ que em primeiro lugar é preciso desenvolver a apreensio do significado ‘e as
intengdes comunicacionais das mensagens recebidas, isto é, € preciso aperfeigoar a
técnica de descodificagdo.

Sendo a lingua essencialmente concebida como instrumento de comunicagiio ¢
preciso tomar-se em conta o papel da pragmatica na aprendizagem da lingua.

O termo pragmatica designa uma corrente de investigagdo que, nos iltimos
decénios tem conhecido um desenvolvimento notavel. O seu provavel mentor foi C. S.

PEIRCE, mas foi o seu aluno, o semioticista C. W. MORRIS que a integrou num quadro

*Reis, 1990.p. 37

*Ibidem .p. 39
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tedrico em que o termo traduz a relac@o entre os signos e os seus utilizadores .

O conceito de pragmatica é de capital importancia para nés, uma vez que a nossa

investigagdo esta virada para o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua, mas
também temos um Outro conceito ndo Menos importante na aprendizagem da lingua
ligado ao anterior, que é a competéncia comunicativa. HYMES, citado por GARMADI
(1983:84 ), define a competéncia comunicativa corﬂo "O saber escolher a variedade
linguistica que se vai utilizar em fungio do auditor, do lugar, do momento ou do sujeito

da actividade linguistica, ...".

2. 1. O Bilingunismo

HARMERS E BLANC (1989:7-13) classificam o bilinguismo sociolinguistic:o em
dominante, equilibrado, facultativo e tmposto.

Para esta classificacdo, os autores usam como principal critério a necessidade que
ha na sociedade de utilizagio de uma lingua segunda. Assim, no bilinguismo dominante o
individuo ndo sobrevive sem o conhecimento da L2, que é normalmente veicular. No
bilinguismo equilibrado ha uma frequéncia de utilizagfio das duas linguas numa situagéo
de complementaridade. O bilinguismo facultativo permite que duas linguas gozem do
mesmo estatuto e possam ser utilizadas facultativamente. O bilinguismo imposto consiste
na imposi¢do de uma L2 a uma sociedade que ja possui a sua lingua.

Das classificagbes apresentadas pelos autores, a que mais se adapta a realidade
mogambicana € a primeira pois, no nosso pais o portugués, L2 para a grande maioria da

populagdo, ¢ veicular.

“Hagege, 1985 . p.190




2.2. O Ensino-Aprendizagem Do Portugués Em Mocambique

De acordo com DINIS (1995:1) o ensino-aprendizagem do portugués em

Mogambique reveste-se de caracteristicas especificas, diferentes de outros Estados, quer
Portugal, antiga poténcia colonizadora, quer outros paises africanos, devido, como é
obvio, as condi¢Ses socio-culturais e linguisticas proprias.

E neste contexto de caracteristicas especificas que surgem vérias propostas.
KENNETH ¢ STROUD (1995:7) no estudo que fazem sobre a revisio curricular de
lingua para as escolas primarias de Mogambique, sugerem que

v... existem trés alternativas principais para desenvolver os curricula faturos de
lingua portuguesa para a maioria dos alunos, isto ¢, para as criangas que ndo tém o
portugués como primeira lingua. A primeira alternativa é aquilo a que se poderd chamar
um programa bilingue, a segunda é o programa de portugués come lingua segunda com
apoio auxiliar de lingua materna e a terceira é o programa de portuguls como segunda
lingua. Todas estas altermativas sublinham a necessidade de fazer um curricullum que

reflicta o facto de o portugués ser uma lingua segunda para a maior parte dos alunos ...".

MOISES (1996:16) no seu estudo sobre o ensino-aprendizagem da oralidade em
portugués, parece ser apologista da segunda alternativa dos autores anteriormente
citados ao assegurar-nos que para o ensino da oralidade em portugués, opta pela
coexisténcia das duas linguas (a materna e a portuguesa) servindo aquela de fonte de
transi¢do para se atingir a ultima.

Na nossa opinifio, a opgéc de MOISES (1996) ¢ bastante discutivel pois néo tem
em conta de entre muitos os seguintes aspectos:

As turmas nas varias escolas do pais, em termos linguisticos, nio s&o

homogéneas, isto é, numa turma podemos encontrar alunos que nfio sejam falantes da




lingua bantu local. Esta situagdo ¢é originada por migragSes internas e, a guerra
recentemente terminada para além de ter dilacerado o tecido social, provocou
movimentos populacionais nunca vistos. Por isso, numa situagio como a que acabamos
de descrever o método ndo seria bem sucedido. Por exemplo, que faria um professor com
os alunos falantes das LB que n#o sdo locas?

Obriga-los a aprender a lingua local seria violar os seus direitos humanos. ‘
Incorreria no mesmo erro se os transferisse compulsivamente para uma escola que tivesse
um_Professor'falante da lingua materna do aluno sem que isso fosse do agrado dos alunos
ou dos pais destes.

Para a implementagdo dum programa como o sugerido, seria necessaric ter um

corpo docente muito bem treinado para o efeito e com boas condiges de trabalho

porque os semindrios e as reciclagens sugeridos pela proponente do programa, n#o iriam

capacitar devidamente os professores para a implementagio do programa. O corpo

docente devia ser sujeito a uma formagéo adequada.

Ainda em relagdo ao assunto em discussdo, encontramos um ponto de vista
diferente do de MOISES (1996); MACHUNGO E NGUNGA (1993) citados por DINIS
(1995:19). Quanto a nos, estes autores, apresentam umz; perspectiva que se assemelha a
terceira opgdo dos investigadores KENNETH e STROUD (1995).

"Pensar num SNE que tivesse em conta, por um lado, gue as criangas t2m o portugués como
L2 e por outro que também existem criangas para quem o portugués é L1 (...) elaborar um
livro de portugués L1 para um grupo de criancas e outro de portugués L2 para outre grupo,
para as 1° e 2° classe; formar turmas especiais (pelo menos nas duas primeiras classes) para
peruitir que os professores apliquem metodologias diferentes mas adequadas 4 situagio real
dos alunes..."

Embora KENNETH e STROUD (1995) afirmem que o programa de portugués




como lingua segunda carece de motivagdo tedrica fundamentada, nds consideramos que
este programa representa a alternativa mais vidvel para a situagdo actual do nosso pais
caracterizado por um mosaico linguistico em que a maior parte das linguas maternas dos
alunos ndo foram ainda sujeitas a estudos cientificos, ndo havendo, por isso, material
didactico para o ensino destas e por outro lado os professores em exercicio no ensino
primario maioritariamente ndo tém uma formagio cientifica que lhes permita trabalhar
com um programa de ensino bilingue. Por isso, ¢ preferivel serem treinados para se
adaptarem a situagdo concreta dos programas monolingues em vigor. Um programa de
ensino como o sugerido por MACHUNGO E NGUNGA (93) seria mais vidvel, apesar de
acarretar elevados custos, pelo facto de poder ser facilmente adaptavel aos professores e
alunos. Contudo, o projecto de educagdo bilingue é também valido se a sua aplicagdo for
gradual e a longo prazo.

2.3. A Leitura Vista Por Crystal

Este autor considera que sobre o ensino da leitura, muitas tém sido as posi¢des
defendidas. Alguns investigadores recomendam o uso inicial de um certo método para as
criangas; outros argumentam que ndo € a melhor maneira porque a escolha de um método
deve adequar-se as necessidades da crianga. Para alguns a leitura é essencialmente a
habilidade de decifrar os simbolos escritos; para outros, a leitura é um meio de descobrir
o significado subjacente ao simbolo. No quadro desta visdo, a leitura joga um papel
importante na promogdo do pensamento i;naginaﬁvo e critico e por conseguinte o
desenvolvimento intelectual ¢ emocional da crianga. E esta concepgio que sustenta a
opinido de que o ensino da leitura ndio deve ser restrito 4 sala de aula.

Estudos recentes tém confirmado que leituras em voz alta no meio familiar,

acompanhadas por discussdes daquilo que tiver sido lido poderdo ser um factor muito
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importante no desenvolvimento da habilidade da leitura.

2.4. Actividade Da Leitura

Segundo Cristal, no que ‘concerne a activida;de da leitura existem duas
preocupagdes actuais, sendo a primeira a que tem o foco na necessidade de motivar a
crianga a ler através da disponibilidade de materiais e actividades que interessam 4 crianca
e, a segunda, a que da énfase ao treinamento de capacidades cognitivas que a crianga
precisa para ler eficientemente.”

Para BENVENISTE (s/d : 4 ) a leitura é antes de mais uma decifracéio de codigos
de linguagem que permitem a comunicagdo. Como tal, pressupde o conhecimenfo das
cifras utilizadas, o contacto possivel com os codigos que a condicionam e o entendimento
das situagdes humanas que a linguagem reverte e subverte.

No nosso entender para o autor supracitado, a leitura nfio € um exercicio isolado,
¢ condicionado pelo conhecimento dos signos utilizados, o cédigo assim como ©
conhecimento dos contextos da vida real. Ora, essa percepgdo leva-nos a concluir que o
ensino da leitura é contextual e por isso, ndo pode decorrer da mesma maneira em todas
as situagdes.

Para fundamentarmos a nossa posi¢do apoiamo-nos na concluséo a que VELOSO
¢ WADINGTON (1997:3) chegam em relagdo a experiéncia ganha pela PROGRESSO
ao longo do ano de 1996, no projecto “Criagdo de um ambiente de leituras nas escolas”.
Este projecto levou a identificagdo de alguns principios fundamentais face & situagdo

existente nas escolas mogambicanas, no que respeita ao ensino da leitura e escrita nas

SCristal, 1987. p. 250-251

®Ibidem. p.251
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primeiras classes, € que sdo confirmadas em muitas literaturas, s6 se pode ensinar a ler e

escrever portugués depois de se ensinar a falar portugués.

2.5. ""As Competéncias de Comunicacdo"

A leitura nio pode ser estudada isoladamente, pois, a aprendizagem duma lingua
pressupde o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas: ouvir, falar, ler,
escrever. .

De acordo com REIS, (1990:37-9) ouvir é um dom da natureza e a sociedade
considera deficientes e propde tratamento diferenciado para os que ndo ouvem (...) mas
nfio ¢ um dado adquirido que a capacidade desenvolvida durante a primeira infincia seja
suficiente para a comunicagfo oral ao longo de toda a vida.

Por isso, € necessario que esta capacidade seja desenvolvida pelo professor, com
vista ao aperfeigoamento da técnica de descodificagéo.

Falar exige um perfeito dominio do aparelho fonador. Supde, naturalmente, que
as condi¢des fisioldgicas sejam adequadas mas falar ndo é s6 pronunciar bem os sons da
lingua. E saber utiliza-los na comunicagfio € fazé-lo com autonomia.

O acto de ler pode ser definido de vérias maneiras de entre as quais as seguintes:
Acto de decifragem de um cddigo escrito; processo de interpretagdo e compreensdo ou
mesmo um acto de comunicagio .

Sobre a escrita, CRYSTAL (1987:253) sustenta que € opinifio uninime em vérios
circulos que escrever € primeiramente matéria de aquisicio de habilidade motora de

formar sequéncias de letras de forma auténoma, numa posigéo nitida dentro da pagina.




I1II. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o apuramento da validade das hipoteses proceder-se-4 a uma investigagio
centrada na observagdo empirica dos docentes e discentes das zonas siburbanas no
contexto de sala de aula. Serdo feitas entrevistas que incidirio nos grupos das zonas
suburbanas englobando professores e alunos em situagfes comunicativas distintas, uma
vez que os objectivos inerentes as entrevistas sio diferentes, variam em fungdo de cada
grupo (professores, alunos). O nosso estudo tera como campo especifico de abrangéncia
alunos e professores das zonas suburbanas dado que ¢ nestas zonas onde se regista um
niimero mais elevado de criangas que tém o portugués como L2, tal facto € comprovado
pelos estudos feitos por PALME (1992) e NHAMPULE (1996).

A selecgiio da amostra far-se-4 a nivel do corpo docente com base no critério
seguinte: minimo de dois anos de docéncia da primeira classe. Esta opgfio justifica-se
pelo facto de os professores com pelo menos dois anos de docéncia de uma classe
estarem j4 familiarizados com os programas de ensino, grau de receptividade,
dificuldades, bem como do nivel de aceitagdo dos alunos. Favoravel ¢ também o facto de
ndo se¢ ter registado qualquer alteragéo do programa de ensino da primeira classe desde a
introdugfio do SNE, permitindo-nos trabalhar com uma consﬁmte, o proprio programa.

Procurar-se-a junto do corpo docente a reac¢do dos alunos face a exiguidade do
tempo consagrado a oralidade nos programas de ensino de lingua portuguesa, tendo em
conta a situagdo bilingue caracteristica dos alunos das zonas suburbanas.

Far-se-4 uma abordagem descritiva, analitica e avaliativa das estratégias

metodologicas aplicadas no processo de ensino da leitura por parte do corpo docente e o

grau de receptividade dos alunos.

A observagiio sera feita através de questionarios junto da populagdo alvo, com o




fito de obter dados quantitativos que possibilitern um tratamento estatistico dos
resultados obtidos e por outro lado, uma interpretagdo dos dados apurados com base na

observagiio directa.

3.1. Breve Caracterizacdo Do Programa E Metodologias Usadas No

Processo De Ensino-Aprendizagem Da Leitura Da Primeira Classe

No que concerne a metodologia do ensino da lingua portuguesa, o programa
procura tomar em conta as implicagdes do mesmo em termos metodologicos e o caracter
da lingua em termos de materna ou segunda.

De acordo com a resposta a esta questdo, a oralidade vai ou nfo ser administrada
ao aluno de forma sistematizada. Com efeito o programa preconiza que se deve ensinar a
oralidade da L2, de forma especifica e prioritaria. Consideramos esta postura de elevada

importdncia. A perspectiva comunicativa sobressai a qualquer outra na aprendizagem de

uma lingua. Deste facto deriva a importéncia dos didlogos. Um aspecto que o préprio

programa considera existir € o de os didlogos ndo cobrirem todas as situagbes de
comunicagdo. Neste aspecto consideramos importante o papel do professor numa
perspectiva criativa, de inventar situagdes comunicacionais variadas e aproveitar o
contexto da turma para criar situagGes novas de dialogo que enriquecam a aprendizagem

dos alunos.




3.1.1 Metodologia da oralidade

No quadro da metodologia da oralidade o programa preconiza os seguintes

passos para o desenvolvimento dos dialogos: Apresentagdo, leitura de imagens,
explicagio, repeticdo, dramatizagdo, exploragdo do material linguistico, perguntas sobre

as imagens, exercicios sistematicos e jogos de perguntas.

3.1.2, Metodologia da leitura

A leitura, € uma componente que o programa apresenta como indissociavel da
escrita. Por conseguinte é nos exposta uma metodologia da leitura e da escrita em
simultineo.

Nesta perspectiva a aprendizagem da leitura parte da analise de uma frase para
chegar aos sons da fala, os fonemas. Ainda no quadro da metodologia adoptada, toma-se
como ponto de partida uma frase usada na oralidade e tendo em conta o fonema a
estudar, escolhe-se a palavra que inicia por esse fonema . Posteriormente os alunos
adquirem capacidade de reconhecer 0 mesmo fonema n3o s6 no inicio, como também no
meio e no fim das palavras e, finalmente, cabe-lhes identifici-lo em palavras conhecidas.

Em paralelo e de acordo com o programa, os alunos aprendem a reconhecer a
leitura que corresponde ao fonema em estudo.

E da conjugagio destes factores que se comega a ler, isto é & medida que os
alunos conseguem aliar o som ao simbolo grafico correspondente, comegam a ler

palavras e frases curtas.




3.2. O Perfil Sécio-Linguistico Dos Inqueridos

A nossa populagdo alvo é constituida por docentes e discentes duma escola
suburbana situada no bairro Singatela. Neste bairro encontramos uma confluéncia de
familias deslocadas oriundas do meio rural, forgadas a fixarem-se naquela zona devido ao
recrudescimento das ac¢des armadas da guerra recentemente terminada.

Quer os docentes, quer os discentes s3o falantes nativos de linguas bantu,

servindo-se da lingua portuguesa em situagdo formal.




3.3 Quadro dos resultados do inquérito feito aos alunos da 1° classe do

EP1
Perguntas Respostas N° Tetal dos
Inqueridos
2, Idade 9 t&m 7 anos 1 tem 10 anos 10
3.a) Lingua que fala com os pais 8 falam ronga 2 falam Portugués 10
3.b) Com os irmdos 8 falam ronga 2 falam Portugués | 10
3.¢) Com os avos 10 falam ronga 10
3.d) Com os amigos 8 falam ronga 2 falam Portugués 10
3.¢) Com o professor 10 falam Portugués 10
4. Se frequenta pela 1° vez a 1%classe 10 frequentam pela 1° 10
| vez
5. Frequéncia ou ndo da creche 10 nunca frequentaram 10
a creche nem escolinha

6. Se tém ajuda para fazer o TPC 8 nfo tém ajuda 2 t8m ajuda 10
7. Se vilo ou ndo 4 explicagio 10 nfo vdo 10
8. Se conseguem perceber ou ndo aaquilo | 8 ndo perccbem muito | 2 percebem 10
que 0 professor eensina na escola bem

3.4 Quadro Sintese do inquérito feito aos alunos da 1° classe do EP1

Perguntas Respostas % Percentagem
. Total
2) 7 anos 90% 10 anos 10% 100%
3.a) Ronga 80% Portugués 20% 100%
b) Ronga 80% Portugués 20% 100%
c) Ronga 100% 100%
d Ronga 80% Portugués 20% 100%
€) Portugués 100% 100%
4, 100% frequentam pela 1° vez 100%
5. : 100% nunca frequentaram a creche 100%
6. 80% nio tém ajuda 20% tém ajuda 100%
7 80% ndo percebem muite bem 20% Percebem bem 100%
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3.5 Quadro dos resultados do inquérito feito aos professores da 1° classe

do EP1

Perguntas

Respostas

A

2. Idade

43 anos

36 anos

3. Anos de experiéncia

25anos -

16 anos

4, Nivel de instrugio

8* classe do S.NE

9 classe do SNE

5. Lingua que fala a maior parte dos alunos

Lingua materna
(Ronga)

Lingua materna

6. Se a comunicaco com os alunos tem sido fcil

Nio tem sido ficil

Nio

7. Se os alunos tém apresentado problemas na aprendizagam da
leitura

Tém apresentado
porque ndo dominam

a Lingua Portuguesa

Nio por sera 1°
parte do
Semestre, sO s¢
da oralidade

8. Se o programa de ensino adapta-se ao tipo de alunos que tem

Nio se adapta muito
bem porque os alunos
nio dominam a

lingua portuguesa

Sim porque até
ao fim do ano os
alunos lém e
escrevem

9. Se tem conseguido cumprir 0 programa

Nio tenho
conseguido

Nio consigo
cumprir

10. Porque?

O programa ¢ muito
aperiado

O programa esti
apertado, nio
tem dias para
ACP ¢ nem para
ACS feriados e
tempo destinado
para revisdes

11. O tempo destinado 3 oralidade ¢ ou niio suficiente?

E suficiente

Sim

12. Se consegue ver todas as habilidades preconizadas no
programa desenvolvimentos nos alunos

Nem todas

Sim

13. Porqué? !

As condigfes em que
trabatho nio me per-
mitem fazer o
acompanhamento
eficiente de todos os
alunos

14. Se o programa deve ou néio ser melhorado

Sim

Sim

15. Aspectos que devem ser melhorados

-
3
P

Variar os exercicios
de oralidade porque
sfio cansativos para 0
aluno assim como
para o professor. A
iniciagdo da leimra e
da escnita em
simultd-

neo crip problemas
nas criangas

Na oralidade
deve-se diminuir
0 numero de
ligBes, na leitura
e escrita deve-se
aumentar o
numero de ligies
por dia.




3.6 Inferpretagﬁo Dos Resultados Dos Inquéritos

3.6.1 Inquérito feito aos alunos

A partir da observagdo dos dados constantes quadro sintese do inquérito feito aos

alunos, verificamos que a maior parte dos alunos inquiridos (80%) usam a lingua |

portuguesa no contexto de sala de aula, na comunicaglio com o professor €, noutras
situagdes de comunicagdo, servem-se da sua lingua materna, o ronga. Constatamos
também que os entrevistados ndo tiveram acesso a uma educagdo pré-escolar. Estes
factos aliados ao pouco tempo de exposi¢do a lingua portuguesa, fazem com que ndo
compreendam muito bem as instrugdes dadas pelo professor durante as aulas ja que este

o faz em lingua portuguesa.

3.6.2 Interpretacio dos resultados do inquérito feito aos professores

Ao observarmos as respostas dadas pelos professores inquiridos, constatamos que
o nivel de instru¢do destes ndo vai além da décima classe do SNE e em relagdo aos
alunos que entr;txn pela primeira vez na escola, na sua maioria, ndo se expressam em
lingua portuguesa isto porque tém o primeiro contacto com esta lingua na escola, dai que
a comunica¢do em portugués ndo seja facil. Esta deficiente comunicagio reflecte-se no
ensino-aprrendizagem da leitura.

Sobre a adequagao ou ndo dos programas de ensino ao tipo de alunos que tém, ha
uma divergéncia de opinides, pois, para o professor "A" o programa niio se adapta muito
bem porque os alunos ndo dominam a lingua portuguesa, enquanto que o professor "B"
acha que o programa se adapta, isto porque, até ao fim do ano os seus alunos conseguem

ler e escrever. Ambos n3o 0 conseguem cumprir por ser bastante apertado € por ndo ter




tempo suficiente para as revisdes assim como para as avaliagdes.

Quanto ao tempo destinado & oralidade, os entrevistados afirmam que o tempo é
suficiente ¢ no que diz respeito as habilidades que o programa recomenda que sejam
desenvolvidas nos alunos ha uma diferenga de opinides. Um dos inqueridos afirma que
ndo consegue ver tpdas as habilidades desenvolvidas nos alunos por trabathar em
condigdes dificeis e, por isso, ndo consegue dar a devida atengdo a todos os seus alunos
enquanto que o outro diz que consegue ver todas as habilidades desenvolvidas nos seus
alunos.

Quanto ao melhoramento ou ndo do programa de ensino, 0s nossos entrevistados

foram undnimes em afirmar que o programa devia ser methorado, divergindo nos

aspectos a serem melhorados, pois para o professor "A" os exercicios de oralidade sdo
>

cansativos para o professor assim como para o aluno, devendo, por isso ser
diversificados. Em seguida acrescentou que a iniciago da leitura e escrita nio devia ser
em simultdneo porque na sua opinido, cria problemas nas criangas ao passo que o
professor "B" acha que o nimero de aulas destinadas & oralidade devia ser reduzido com

vista ao aumento do numero de aulas da leitura e escrita.




* IV. ANALISE DE DADOS

4. Anilise critica dos resultados dos inquéritos

Ur-na'leitura critica dos resultados dos inquéritos feitos permite-nos inferir que: as
criancas oriundas das zonas suburbanas tém como lingua materna uma LB Ilusrando,
100% das criangas inquiridas sdo falantes nativas de uma LB, além disso, estas criangas
s6 entram em contacto com a lingua portuguesa no contexto formal, sala de aula, ja que
nem beneficiam da educagio pré-escolar e fora da sala a comunicago é em LB; 80% dos
inquiridos usam o portugués apenas na sala de aula. Esta situagdo faz que os professores
enfrentem dificuldades na leccionagdo das matérias, uma vez que a lingua portuguesa,
lingua de instrugio em Mogambique, ¢ totalmente desconhecida por estas criangas que
frequentam pela primeira vez a escola.

Esta primeira ilagdo a respeito do uso da lingué portuguesa pelos alunos do meio
suburbano, confirma a hipotese por nés formulada em 1.4.2.

Por outro lado, estes resultados mostram-nos que os programas de ensino sio

bastante extensos, nio tém tempo reservado para realizacio de avaliagGes nem para a

revisdo das matérias que ndo forem devidamente assirniladas pelos alunos. Esta situagio

torna dificil o cumprimento dos programas, embora alguns professores garantam
conseguir cumpri-los, nés achamos que se o conseguem € porque ignoram algumas
orientagdes dos proprios programas, a titulo de exemplo, na escola onde efectuamos os
inquéritos, encontramos professores a leccionarem conteidos relacionados com a leitura
e escrita num periodo em que deviam exercitar a oralidade, outros h2 que aumentam, por
iniciativa propria, os tempos lectivos destinados as aulas de lingua portuguesa, ocupando

os tempos lectivos de educagdo fisica. Como se pode ver, esta situagdo mostra qudo




extenso € o programa de ensino-apredizagem da lingua portuguesa, validando assim a

nossa hipotese formulada em 1:4.1.

Conclusfio: Os dados que acabamos de analisar induzem-nos a inferir que os programas
assimi como os métodos de enino-aprendizagem da lingua portuguesa da primeira classe
do EP1, ndo se adequam a crianga do meio suburbano, uma vez que elas s6 convivem
com a lingua portuguesa no contexto formal de sala de aula, tendo por isso, pouco tempo
de exposigio 3 lingua portuguesa. E neste ambito que pretendemos dar o nosso

contributo para a solugdo dos problemas levantados ao longo da nossa investigagdo,

propondo algumas estratégias pedagogicas para a adequag¢do dos método de ensino-

aprendizagem da leitura ao contexto bilingue &s zonas suburbanas do Maputo.




V. CONCLUSAO

5.1 Proposta De Adequacio Do Programa E Métodos De Ensino-
Aprendizagem Da Leitura Da Primeira Classe, Ao Contexto Bilingue

Das Zonas Suburbanas De Maputo
O sistema nacional de educagio consagra uma atenclio especial 4 educagdo pré —
escolar. Com efeito, no seu artigo n°® 13 da II secgdo afirma o seguinte: |
1. A Educagiio Pré-Escolar destina-se as crianéas com idade inferior a sete anos e realiza-se
em creches ¢ jardins de infancia.
2. E objectivo da Educagio Pré-Escolar estimular o desenvolvimento psiquice, fisico ¢
intelectual das criangas e contribuir para a formagiio da sua personalidade, integrando as
;:ﬁancas num processo harmonioso de socializaglio favorivel ao pleno desabrochar das
aptiddes ¢ capacidada’.
Se tomarmos em conta o artigo supracitado podemos afirmar sem nenhuma
sombra de duvida que os alunos do meio suburbano, n#o estdo preparados para ingressar

na primeira classe do SNE uma vez que a educa¢do pré-escolar precede o ensino

primério ¢ conforme apuramos no capitulo de analise de dados, a grande maioria de

criangas das zonas suburbanas ndo beneficia da educagdio pré-escolar. Este facto, logo &

partida, mostra que o rendimento pedagogico destas criangas nfio poderd ser dos
melhores e além disso, conforme as conclusdes do capitulo da anélise de dados a estas
criangas ¢ lhes imposta a lingua portuguesa, uma vez que elas ja possuem as linguas

maternas, por isso, enfremtam muitas dificuldades para se expressarem em lingua

" SNE, 1985. P.117




portuguesa dai que, quanto a nds, essas criangas devem merecer um tratamento especial,
pois, ndo podem ser equiparadas as criangas do meio urbano que, na sua maioria, tém o
portugués como lingua materna tendo por isso, mais tempo de exposicio & lingua
portuguesa além de que uma boa percentagem destas tem acesso a educa¢do pré-escolar.

E neste contexto que assumimos a posigio de MACHUNGO E NGUNGA 1994,
por nds citados no capitulo da revisdo bibliografica, pois achamos pertinente a criagio de
um programa de ensino para criangas que tém com lingua materna uma LB e outro para
criangas que tém o portugués como L1, pese embora os elevados'custos que este
projecto acarreta.

Apesar de o programa de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, da primeira
classe do EP1, dar primazia a oralidade, consideramos que o tempo destinado a pratica
desta € exiguo nas condigBes em que os alunos do meio suburbano entram para a escola ¢
ndo serd em doze semanas de aulas que estes alunos, ndo falantes do portugués, irdo
adquirir uma competéncia que lhes permita a iniciagdo da leitura e escrita.

Sugerimos a iniciag¢@o da leitura depois de um periodo consideravel de pratica de
exercicios diversificados de oralidade como forma de cobrir o vio deixado pela ndio
frequéncia da creche ou jardim de infdncia. Ao invés de se introduzir a leitura na unidade
8, dewvia introduzir-se na unidade 13, portanto, depois de vinte semanas de exercicios
muito diversificados de oralidade. Para tal € necessario melhorar tambf'am os exercicios da

oralidade constantes do programa visto que sdo bastante pobres, monétonos, facto que

leva os professores a considerarem o tempo consagrado a oralidade bastante longo

enquanto que na verdade ndo é.
Em relagéo ao método de leitura e escrita preconizado pelo SNE, o analitico-

sintético, achamos que € funcional para crianga do meio suburbano, devendo-se apenas




methorar a utilizagdo deste. Em vez de se obrigar o professor a utilizar frases
recomendadas pelo manual, este devia ter a liberdade de se servir de frases produzidas
pelas cnangas.

Julgamos que as frases produzidas pelos alunos a partir de situagSes concretas iriam
motiva-los a mais aprender. Por exemplo, o professor pode orgamzar uma excursio pelo

bairro com vista 4 localizacdo das sua infra-estruturas como: escolas, postos de satude,

lojas, etc. E a partir do que se tiver observado orientar os alunos a construirem frases e

seria a partir destas que se iniciaria a leitura. Esta estratégia além de servir de base para
iniciagdo da leitura, € um grande contributo para o enriquecimento da oralidade.
Tomando em consideragdo o ponto de vista de CRYSTAL® | segundo o qual a
leitura em voz alta no meio familiar acompanhada por discussdes daquilo que tiver sido
lido podera ser um factor muito importante no desenvolvimento da habilidade da leitura,
achamos que os programas de ensino deviam incentivar a pratica da leitura fora da sala
de aula. Para tal, o livio do aluno devia ter nos anexos algumas instrugBes de como
auxiliar o aluno na aprendizagem da leitura, porque o que tem acontecido é que os pais,
encarregados de educag®o, parentes dos alunos embora querendo ajudar as criangas na

pratica da leitura ndo conseguem porque nio tém a minima ideia de como o fazer.




5.2. Recomendacdes

Para que as sugestdes por nos apresentadas tenham o impacto desejado, € necessario
que os professores sejam devidamente acompanhados por técnicos pedagogicos preparados
para o efeito, como forma de sanar as lacunas no nivel de formagio académica, assim como
pedagogica. O acompanhamento permite que os professores se adaptem com facilidade as
mudangas propostas dando campo & criatividade e possibilitando que a aula se centre no

aluno.

A correcta aplicagiio das estratégias aqui propostas depende muito da mudanga de

atitude por parte do docente em relagio aos seus métodos de trabalho, pois sem esta mudanca
pormaisquesefacamaheragﬁ&scmﬁmﬂmesnﬁoauﬁrﬁonenhmnefeito.

A formagio dos professores tem também um papel importante no impacto destas
mudangas porque se ndo houver sintonia entre a formagiio e as revisdes curriculares,
continuaremos a ter professores que nio estardio em condi¢des de responder as exigéncias dos

programas € métodos de ensino.
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Anexo 1

MODELO DE INQUERITO PARA OS ALUNOS DA PRIMEIRA CLASSE DO SNE

. Como te chamas?

Quantos anos tens?

Qual a lingua que falas com:

Os teus pais?

teus irmaos?

Os teus avds?

Os teus amigos?

0 teu professor?

. Estas a frequentar pela primeira vez a primeira classe? _
5. Antes de entrares para esta escola frequentaste alguma

creche ou escolinha?

Qual?

6. OQuem te ajuda a fazer O TPC?

7. Costumas ir & explicagao?

8. Consegues perceber aquilo que o teu professor ensina-te na

sala?

Porqué? {(essa pergunta s6 poderd ser feita ao aluno caso a

resposta da pergunta anterior seja ndo}




Anexo 2
MODELO DE INQUERITO PARA OS PROFESSCRES DA PRIMEIRA CLASSE DO

SNE

1. Nome do professor

2. Idade

3. Ha quanto tempo da aulas?

4, Qual é o seu nivel académico?

5. Que lingua fala a maioria dos alunos quando entra para a

escola?

6. A comunicag¢do com os alunos, em portugués, tem sido facil?

7. Os seus alunos tém apresentado problemas de leitura?

Quais seriam as causas?

8. Acha que o programa de ensino adapta-se aoc tipo de alunos

que tem?

Porqué?

S. Tem conseguido cumprir © programa?

10. Caso ndo explique as razdes

11. Na sua opinido o tempo destinado A& oralidade ¢&

suficiente?

12. No fim do ano consegue ver todas as habilidades
preconizadas pelo programa, desenvolvidas nos seus alunos?

13. Explique as razdes

14. Acha que o programa de portugués devia ser melhorado? _
15, Em caso afirmativo indique os aspectos que gostaria de

ver melhorados




